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OZET

LISELERDE GOREV YAPAN OGRETMENLERIN UZAKTAN EGITIME
YONELIK TUTUMLARININ INCELENMESI
Erdem YUMBUL
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
EGITIM BILIMLERI ANA BiLiM DALI
Yiiksek Lisans, Ocak/2021
Danisman: Dog. Dr. Murat GOKALP

Teknolojinin, bilgiye daha hizli ve kolay erisebilme getirisi sayesinde insanlar
artik stirekli degisen ve kendini giincelleyen bilgi karsisinda devamli olarak bilgilerini
giincelleyebilmekte ~ve  var olan  bilgilerini  yenileriyle  degistirerek,
gelistirebilmektedirler. Teknolojide ve bilgiye erisimde yasanan bu bas dondiiriicii
gelisim egitimcileri de 6grenme-6gretim siireglerinde yeni arayislara itmis ve teknoloji
giderek egitim siireglerimizin i¢ine dahil olmaya baslamistir. Kuskusuz ki gelistirilen
modeller arasinda uzaktan egitim modeli egitim-6gretim siireglerimiz igerisinde en ¢ok
tercih edilenidir. Bu nedenle arastirmada liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarmi belirlemek amaglanmigtir. Ayrica arastirmada,
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin cinsiyet, yas, kidem, calistiklari
kurum, egitim diizeyleri, brans vb. degiskenler bakimindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi de incelenmistir. Arastirmada, yontem olarak betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Aragtirmada veriler Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan
Egitim Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirma, drneklemini Samsun ilinde Milli
Egitim Bakanligina bagli liselerde gorev yapan, farkli branglardaki 404 6gretmen
olusturmustur. Verilerin analizinde frekans, yiizde, ortalama degerler, t-testi ve
ANOVA kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin ortalamanin {lizerinde olumlu bir tutuma sahip oldugu tespit edilmistir.
Cinsiyet, kidem ve brans degiskeni ag¢isindan anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, teknoloji, egitim teknolojisi, uzaktan egitim



ABSTRACT

INVESTIGATIONS OF THE ATTITUDE OF TEACHERS WHO WORK IN HIGH
SCHOOLS TOWARDS DISTANCE EDUCATIONS
Erdem YUMBUL

Ondokuz Mayis University

Institute of Graduate Studies
Department of Educational Sciences Major Discipline

Master, January/2021
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Murat GOKALP

Thanks to techonology’s ability to access information more quickly and more
easily, people now continuously update their knowledge in the face of ever-changing
and self-updating information and improve their existing knowledge by changing them
with ones. This dizzying developments in technology and access the information has
also pushed educators to new pursuits in learning-teaching process, and technology
has gradually started to included in our educational process. Undoubtedly, among the
developed models, the distance education model is the most preferred among our
education processes. Fort his reason, it was aimed to determine attidudes of high
school teachers towards distance education. In the addition in the study, teacher’s
attitudes towards distance education were determined by gender, age, seniority,
instution they work in, educational level, branch ets. It was also examined whether it
showed a significant differens in terms of variables. In the research, descriptive survey
model was used as a method. The data in study were obtained using the “Distance
Education Attitude Scale” developed by Agir (2007). The sample of the study
consisted of 404 teachers from different branches who work in high schools affilieted
to the Ministry of National Education in Samsun. Frequency percantage, mean values,
t-test and Anova were used to analyze the data. As a result research, it was determined
that teacher’s attitudes towards distance education have a positive attitude above
avarage. Significant differences emerged in terms of gender, seniority and brang
variables.

Keywords: Education, technology, education technology, distance education
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1. GIRIS

Kuskusuz ki i¢inde bulundugumuz c¢agin en 6nemli iki kavrami degisim ve
gelisimdir. Teknolojinin hizla gelismesiyle beraber bilgi teknolojilerinde, bilgi
birikiminde ve bilgiye erisimde yasanan bas dondiiriicli gelismeler sonucunda artik
insanlar bilgiye daha hizli ve kolay bir bicimde erisebilme firsatina sahip olarak;
bireysel ve yasam boyu Ogrenme becerilerini kullanabilen birer bagimsiz 6grenen
konumuna gelmislerdir. Teknolojinin, bilgiye daha hizli ve kolay erisebilme getirisi
sayesinde insanlar artik stirekli degisen ve kendini gilincelleyen bilgi karsisinda
devamli olarak bilgilerini giincelleyebilmekte ve var olan bilgilerini yenileriyle

degistirerek, gelistirebilmektedirler.

Teknolojide yasanan bu hizli degisim ve gelisimler, egitimcileri; egitimin
cehresini ve yapisini yeniden bigimlendirme, yeni Ogretim programlari, egitim
anlayislart ve teknoloji destekli 6grenme-6gretme modelleri gelistirmeye mecbur

birakmustir (Isman, 2011).

Biitlin bunlarin yaninda teknolojinin bilgi ve bilgiye ulasma {izerine olan etkisi
egitim anlayislarini etkilemis ve teknoloji, egitimin ¢ehresinde kokli degisiklikler
meydana getirmistir. Bunun sonucunda ise; gelisen teknolojinin getirileri olan
bilgisayar, tablet, internet, akilli tahta ve diger iletisimsel medya araglari egitim
kurumlart ve Ogrenme-0gretme ortamlarina ve egitim siireclerinin igine dahil

olmustur.

Egitim stirecinin i¢inde kullanilmaya baslanan teknolojik araglarin bilgi ve
bilgiye ulagsma konusunda sagladigi fayda ve kolayliklar dikkat ¢ekmistir. Bunun
sonucunda giiniimiizde artan egitim talebini karsilayabilme, daha biiyiik kitlelere
egitim hizmeti sunabilme, c¢esitli sebeplerden Otiirii egitim kurumlarina gidemeyen
Ogrencilere egitim hizmeti saglayabilme gibi bir¢ok sebepten dolay1 bir arayisa
gidilmis; bunun sonucunda da uzaktan egitim, e-0grenme, internet tabanli 6grenme,

gibi farkli egitim modelleri ortaya ¢ikmistir (Yalin, 2007).

Son yillarda dijitallesme ¢aginin bir getirisi olarak egitim ve dgretim alanlarinin
baglica bir konusu olan ve bir¢ok arastirma ve projeye konu olarak farkli sekillerde

incelenen uzaktan egitimin 6dnemi bir hayli artmigtir.



Giliniimiize gelindiginde ise hem diinyada hem de iilkemizde yasanmakta olan
Covid-19 pandemisinin neden oldugu kosullar sebebiyle uzaktan egitim modeli,
egitim-ogretim faaliyetlerimizin zorunlu bir pargasi olmustur. Bu arastirmada da
liselerde gbrev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 incelenerek
varilacak sonuglar 1g18inda, ilgili taraflarin olumsuz diisiincelerini ortadan kaldirmak

ve mevcut problemlere yonelik birtakim ¢dziim onerileri sunulmasiamaglanmaktadir.

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin problem ciimlesi, amaci, Onemi,

siirlilik, sayiltilar ve tanimlar iizerinde durulmustur.

1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi
Aragtirmanin  problem ciimlesi; “Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumlar cesitli degiskenlere gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirma yukaridaki soruya cevap aramakta ve bunun yaninda arastirma
sonucunda elde edilecek bulgular 1s1ginda gelecekte uzaktan egitim ile ilgili yapilacak

calismalara 151k tutmasi1 bakimindan 6nem kazanmaktadir.
1.2. Alt Problemler

1) Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlari hangi
diizeydedir?
2) Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari

cinsiyet degigskenine gore farklilagsmakta midir?

3) Liselerde gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari

calistiklar1 kurum degiskenine gore farklilasmakta midir?

4) Liselerde gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari

mesleki kidem degiskenine gore farklilagmakta midir?

5) Liselerde gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari brang

degiskenine gore farklilasmakta midir?

6) Liselerde gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari egitim

durumlan degiskenine gore farklilagmakta midir?



7) Liselerde goérev yapan oOgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
uzaktan egitim ile bilgi sahibi olup olmama durumlarina gore farklilasmakta

midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; liselerde gérev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime
yonelik goriislerinin  ¢esitli  degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin

belirlenmesidir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz diinyasinda teknolojik ve Kkitlesel iletisim araglar1 vb. gibi aletler
vasitasi ile bilgi ve bilgiye ulasma konusundaki hizlilik ve gesitlilik artmis ve bu
gelismelerle birlikte geleneksel yontem ve modellerin sinirliliklarinin ve gesitli
engellerinin sorgulanmasini beraberinde getirmis; bu da egitimde yeni model ve
yontemlerin dgrenme-dgretme siireclerinde kullanilmasi sonucunu dogurmustur. Iste

bu modellerden biri de “uzaktan egitim” dir.

Bu dogrultudan hareketle giinlilk hayatimizin yani sira egitim ortam, siireg¢ ve
faaliyetlerini de kapsayan teknoloji kullaniminin bir getirisi teknolojik arag-gereglerin
egitim sistemlerimizde ve dgretim ortamlarinda etkili bir bicimde uygulanabilmesi
i¢in, 6grenme-O6gretme siireglerinin ana unsuru olan 6gretmenlerin tutumlarinin gesitli

degiskenler agisindan incelenmesi gerekmektedir.

Yine bu caligmada giinlimiizde diinyada ve iilkemizde yasanan Covid-19
pandemisi siireci sonucunda egitim ve 6gretim faaliyetlerinin zorunlu bir unsuru haline

gelen uzaktan egitim modeline yonelik 6gretmen tutumlarimi belirlemektir.
1.5. Simirhhiklar

e Bu aragtirma Samsun Merkez ve Atakum ilgesindeki liselerde gorev yapan

Ogretmenler arasinda yapilmistir.
e Arastirmaya 404 6gretmen katilmistir.
1.6. Sayiltilar

e Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 arastirmanin amacina uygundur.



e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin arastirma siireci igerisinde yer alan anket
sirasinda yoneltilen sorulara dogru ve samimi cevaplar verdikleri

varsayilmistir.
1.7. Tanimlar

“Bilgisayar Destekli Ogretimin” en temel tanimi, bilgisayarlarin 6grenme-
o0grenme siirecinde kullanilmasidir. Bilgisayarlar da yazi tahtasi, projeksiyon aleti,

tepegdz gibi yardimci bir aractir (Gokalp, 2017).

“Formal (Planli) Egitim” Onceden planlanmis belirli bir mekin ve zaman
diliminde gerceklestirilip, belirli hedefleri ger¢eklestirmeye yonelik yapilan planli ve
sistematik 6grenme-0gretme faaliyetleridir (Gokalp, 2017).

“Informal (Planli olmayan-Plansiz) Egitim” Herhangi bir zaman ya da mekan
sinirlamas1 olmadan yapilan plansiz, gelisigiizel veya kendiliginden gergeklesen

ogrenme-6gretme faaliyetleridir (Gokalp, 2017).

“Aktif Ogrenme” dgrencilerin 6grenme siirecinde pasif bir konumdan ¢ikarak
etkin ve aktif bir konuma gelmesi siirecidir. Ogrencinin kendi 6grenme
etkinliklerinden ve oOgrenme siirecinden sorumlu olmasidir. Yani O6grenmeyi

ogrenmektir (Gokalp, 2017).

“Orgiin Egitim” Belirli kademeleri iceren ve asamalilik 6zelligi gosteren bir
egitim seklidir.
“Yaygm Egitim” Ogrenme icin herhangi bir kademe ya da asama dikkate

alinmaksizin gergeklestirilen 6grenme faaliyetleridir.

“Web” diger bir tanimla World Wide Web, internette yer alan tim HTML

dokiimanlarina verilen genel bir isimdir (Yalin, 2014).

“E-posta” Elektronik mektup olarak da adlandirilan e-postalar; normal
mektuplar gibi insanlar arasinda iletisim ve haberlesmeye olanak tanir. E-posta, bu
iletisim ve haberlesmeyi normal mektuplardan farkli olarak sanal ortam iizerinden

saglar (Usun, 2006).

“Telekonferans” Telefon aracilifiyla uzak merkezlerde yer alan konusmacilari

konferans yerine baglayarak gerceklestirilen konferans tiiriidiir (TDK, 2015).



“Video Telekonferans” Bu sistemlerle ise ¢ift yonlii ses iletimine ek olarak, tek

yonlii hareketli ya da c¢ift yonlii goriintii iletimine de olanak taninmaktadir (Kaya,
2002).

“Bilgisayar Ag1 (Network)” 1ki ya da daha fazla bilgisayarn bilgi ve veri
aligverisi yapmak ve bilgisayar kaynaklarin1 ortak bir sekilde kullanmak amaciyla
birbirlerine baglanmasi yoluyla meydana gelen sisteme bilgisayar agi (network)

denilmektedir (Usun, 2006).

“WAN (Wide Area Network)” Tiirkgedeki karsiligi “Genis Calisma Ag1” olan
WAN, birden fazla LAN’ in birbirlerine baglanmasi sonucunda ortaya ¢ikarak ¢alisan
bir sistemdir (Usun, 2006).

“LAN (Local Area Network)” Birbirleriyle ayn1 ya da yakin konumda bulunan

bilgisayarlarin birbirlerine baglanma seklidir.

“Intranet” Bir kurum ya da kurulusun kendi biinyesi icerisinde olusturdugu

yerel ag (LAN) baglantisi olarak tanimlanabilir.

“Internet” Diinya capindaki bilgisayarlarin birbirlerine baglanmasidir. Yani

internet, aglarin ag1 olarak tanimlanmaktadir (Yalin, 2014).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kuramsal Cerceve ile Ilgili Literatiir

2.1.1. Egitim, Teknoloji ve Egitim Teknolojisi

Literatiirde egitimin bir¢ok farkli tanimi yer almaktadir. Ertiirk (1994)’e gore
egitim; bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 sonucunda istendik yonde meydana
gelen kalic1 izli davranis degisiklikleri iken Sonmez (2011)’ e gore ise egitim en genis

tanimiyla bir kiiltiirleme siirecidir.

Egitim tanimi igerisinde yer alan yasanti kavrami, bireyin c¢evresi ve diger
bireylerle girdigi etkilesim sonucu kazanilan gesitli davranig ve edinimlerdir (Ertiirk,

1975).

Egitimin tanimu1 igerisinde yer alan bagka bir kavram olan davranis ise bireylerin

cevresinden gelen uyaricilara kars1 gosterdigi tepkilerdir (Sonmez, 2004).

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikarak egitimi farkli kuramcilarin, felsefi akimlarin,
uzmanlarin Ve kisilerin farkli yonleriyle ele aldiklar1 ve farkli agilardan yorumladiklari
goriilmektedir. Yani egitim bir siireci kapsar ve bu slirecin en énemli unsuru insandir.
Bir toplumda bireyler ne kadar iyi egitim alirlarsa toplum o denli saglikli olur ve

gelecege yonelik daha saglam temeller atarak giivenle bakabilirler.

Siklikla egitim kavram ile karistirilan ve egitim kavraminin yerine kullanilan
ogretim mefthumunun tanimi ise; 6grenci gelisimini hedefleyen 6grenme siirecinin
baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi amaciyla tasarlanan planl etkinlikler

biitliniinden olusan bir siirectir (Ag¢ikgdz, 2000).

Yani 6gretim; egitim siirecinin i¢inde yer alan birtakim faaliyet ve etkinlikler

butiinudir.

Bir diger deyisle 6gretim; “Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde gerceklesmesi
beklenen istendik yondeki davramis degisikliklerinin kazandirilip, gelistirilmesi

amaciyla uygulanan tiim etkinlik ve faaliyetlerin kapsandigi bir siirectir (Varis, 1996).

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikacak olursak 6grenim bireyin edindigi “bilgi”

olarak tanimlayabiliriz.

Birey edindigi bu bilginin biliyik ¢ogunlugunu okul ortaminda
gerceklestirmektedir. Ogretimin bilyiik cogunlugu okullarda gergeklestigi igin de
Ogretim kavrami egitim kavramiyla birlikte kullanilmaktadir.
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Yani 6gretim, belli bir plan, sema dahilinde belirli bir mekan catis1 altinda
gergeklestirilen egitim faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir. Birey bu bilginin biiyiik
cogunlugunu okul ortaminda gerceklestirmektedir. Ogretimin biiyiikk ¢ogunlugu
okullarda gerceklestigi icin egitim kavramiyla birlikte kullanilmaktadir. Egitimi bir
siire¢ olarak ele aldigimizda, bireyde meydana gelen O6grenmelerin de egitimin
siirecinin igerisinde gerceklestigi ifade edilmektedir. Bu noktadan hareketle egitim ve

Ogretimin birbirinden ayrilmaz bir biitiin oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretim, belirli bir plan dahilinde bir mekanda gerceklestirilen egitim
faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir. Giliniimiize gelindiginde ise Ogretim
faaliyetlerinin bircogu bilgisayar, tablet, diziistii bilgisayar, akilli telefon ve diger
teknolojik arag gerecler ile yiiriitiilmeye baglanmistir. Teknolojinin hayatimizin diger
alanlarmi biiylik 6lciide etkileyip, degistirdigi diisliniildiigiinde egitim-6gretim

stireglerimize de dahil olmasi bir siirpriz degildir.

Latince bir kelime olan teknoloji insa etmek anlami1 tagimaktadir (Kaya, 2006).

Teknolojinin literatiirde birgok farkli tanimi1 yer almaktadir.

Teknoloji; bilimin ulasim, hizmet, liretim vb. alanlar1 igerisinde yer alan
sorunlara uygulanan pratik coziimlerdir. Teknoloji; genel olarak teknik bilim,
endiistriyel sartlar ve endiistri ile alakali kuramsal bilgi ve birikimlerin uygulamaya ve

pratige yonelik gesitli yontemlerdir (Alkan, 1999).

Isman (2008)’ a gore ise teknoloji, amaglanan kazanimlari edinmede, ihtiyag
duyulan gereksinimleri karsilamada ve yasami kolaylastirmada dogrulugu kanitlanmis
bilgileri organize etmede kullanilan pratik etkinlikler ve uygulamalar biitliniidiir.
Teknoloji kuskusuz ki ¢agimizin getirdigi en biiyiik yeniliklerden biridir. Hemen
hemen her alanda yardimimiza kosan, hayatimizi kolaylastiran teknoloji artik giinliik

hayatimizin vazgegilmez bir parcast olmustur.

Ozetle teknoloji; insanlarin yasamlarmi kolaylastirmak amaciyla bilimsel
yontemlerle yaptig1 birtakim bulus ve inovasyon g¢alismalaridir. Teknoloji; bilimin

pratige dokiilmiis halidir.

Oziinde teknolojinin temel amaci insan yasamini kolaylastirmaktir. Bu noktadan

hareketle aslinda atesin bulunmasi da, tekerlegin icadi da birer teknolojik yeniliktir.



Teknolojinin getirdigi yenilikler ve kolayliklar sayesinde artik insanlar, bir¢ok
isini teknoloji ya da teknolojik araglar sayesinde yapabilmekte, neredeyse fazla efor
sarf etmeden bir¢cok islemini tek tusla dahi halledebilmektedir. Bunun anlami
teknolojinin glinimiiziin en 6nemli degiskenlerinden biri olan zaman konusunda
bizlere ¢ok biiyiik avantaj sagladigin1 dikkate deger bir gergektir. Teknoloji sayesinde

adeta kolay; zor, uzak; yakin hale gelmistir.

Teknolojinin bu faydalarmi goéz onilinde bulundurursak soyle bir sonuca
varmadan edemeyiz. I¢inde bulundugumuz cagin getirisi olan teknolojiyi etkin ve
verimli bir sekilde kullanabilen toplumlar, karsilastiklar1 cesitli olaylar ve engeller
karsisinda daha hizli ¢6zliim gelistirebilmekte ve problemleri kolaylikla asabilmekte,

bunun yaninda ise uygarlik seviyelerini siirekli olarak arttirabilmektedirler.

Teknolojiyi etkin ve verimli kullanabilen bilgi birikimine sahip bireyler
yetistirmek i¢in ise kuskusuz ki egitimin rolii ¢ok biiyiiktiir. Bu yiizden teknoloji ve

egitim kavramlar1 birbirleriyle giiclii bir iliski i¢indedir.

Hemen hemen her alanda insan hayatina ¢esitli katkilar ve kolayliklar saglayan
teknolojinin artik egitim alaninda da kullanilmasi kaginilmaz olmustur. Teknolojinin
gelisimiyle birlikte artik egitim anlayislarinda da birtakim degisiklikler olmus ve
geleneksel egitim-ogretim yontemleri ve modelleri sorgulanmaya ve tartisilmaya

baslanmistir. Aslinda teknoloji ¢ok uzun zaman 6nce egitimi etkilemeye baslamistir.

Ornegin; yazinin bulunmasi, matbaanin icadi, kagidin kesfi vb. gibi degisimler
ve gelismeler bilginin depolanmasini kolaylastirmis ve bunun sonucunda da egitim
anlayislart da farklilagmaya baslamistir. Artik giinliik hayatimizin vazgegilmez bir

pargas1 olan teknoloji, zamanla egitim siirecinin i¢ine de girmeyi basarmistir.

Yukarida verilen bilgiler 1s18inda egitimin, teknoloji ile i¢ ice kavramlar
olduklarin1 sdyleyebiliriz. Bu yiizden de teknoloji insanlarin bilgiye ve 6grenmeye

olan gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in egitimde kullanilmaktadir.

Sonug itibari ile egitimde teknoloji kullanimi egitim-6gretim siirecinin kalitesini
arttirmakta ve bu siirece destek olmakta ¢ok dnemli bir unsur haline gelmistir (Riza,
2003).

Egitim teknolojisi kavraminin literatiirde birgok farkli tanim1 yer almaktadir.



Bu tanimlardan biri; egitim ile ilgili kuram ve modellerin 6gretmenler ve
O0grenen durumundaki 6grenciler agisindan en verimli ve en etkili uygulama ve
yontemlere doniistiiriilebilmesi amaciyla; kuramsal temeller, hedef, 6grenci, insan
giicli, strateji, yontem, teknik ve degerlendirme gibi temel ogeler ile yaratilmis bir
bilim dalidir. Ozetle, egitim-6gretim faaliyetlerine sistematik, bilimsel ve biitiinciil bir
yaklasimdir (Usun, 2004).

Cagdas yaklasimlara gore genis bir anlamda egitim teknolojisi kavrami,
ogrenme-6gretme etkinlik ve faaliyetlerinin sistem yaklagimina gore diizenlenmesi,
planlanmasi, uygulanmasi ve gelistirilmesi ifadelerini kapsamaktadir (Biiyiikkaragoz

ve Civi, 1995).

Farkli bir tanimla, 6grenme- dgretme siireclerinin tasarlanmasi, uygulanmasi,

degerlendirilmesiyle gelistirilmesidir (Alkan, 1999).

Egitim teknolojisi; Ogretme-6grenme siirecinde ve ortamlarinda, hangi
teknolojik aletin ve aracin kullanilmast ve egitim ortamlarinin buna gore
diizenlenmesini igerir. Giiniimiiz diinyasinda daha nitelikli ve kaliteli bireyler
yetistirmek i¢in egitimde teknolojinin kullanilmasi ve teknolojinin egitim sistemine

entegre edilmesi, biitlinlestirilmesi sarttir.

Egitim teknolojisi; 6grenme-6gretme siirecinin kalitesini ylikseltmesinin yani

sira teknolojiyi kavrayan, anlayan ve gelistiren yeni bir kusak gelistirmektedir.

Teknolojiyi devamli kullanan ¢ocuklar da teknoloji kullanimimi ilerleyen

yaslarinda da oldukga etkin bir sekilde kullanabilirler

Ozetle; gelismis iilkeler seviyesine gelmek istiyorsak siirekli gelismekte olan
teknoloji kullanmay1 bilen, bu degisime ayak uydurabilen, anlayan ve uygulayabilen

bireylere sahip olmak ¢ok énemlidir (Oztiirk, 2006).

Biitiin bu tanimlardan yola c¢ikarak, hizla degismekte ve gelismekte olan
teknoloji ve diger kitlesel iletisim ve medya araglar1 farkli alanlarda oldugu gibi egitim
alaninda da pozitif bir yonde etki yaratmis ve egitimin ¢ehresinde koklii bir degisime

yol agtigini sdyleyebiliriz.

Alkan (1999) ‘in da aktardigi gibi “Gerek egitimdeki temel yapisal degismeler,
gerekse egitim ve teknoloji arasindaki iliskileri mevcut duruma uyarlanmasi nedeniyle

bugiin “egitimde teknoloji” ve “egitim teknolojisi” gibi kavramlarin farkli bir anlayigla



incelenmesi gerekmektedir. Oziinde, egitimde teknolojinin kullanilmasindaki nihai
amagc egitimin niteligini ve verimini arttirmaktir. Yani egitim teknolojilerinin, egitim-
Ogretim siireglerinde verimi arttirmak ve daha etkili ve verimli bir 6gretim ortami

sunmak i¢in egitim slirecinde kullanildigini ifade edebiliriz.

Teknolojinin egitim ve Ogretim siireclerimizi daha etkin ve verimli bir hale
getirdigi sonucundan yola ¢ikacak olursak literatiirde yer alan uzaktan egitim, internet
tabanli 6grenme, mobil 6grenme gibi ¢agdas modellerden bahsetmek arastirma igin

son derece dnem tagimaktadir.
2.1.2. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme; bireyin kendi 6grenme siirecinin kontroliinii ve sorumlulugunu
kendi eline aldig1, 6grenme siirecinin farkli yonleri ile ilgili farkli kararlar alma ve 6z

diizenleme firsatlarinin verildigi bir 6grenme stirecidir (Acikgoz, 2003).

Aktif O0grenme; Ogrenenin Ogretme-0grenme silirecinin bir¢ok diizenlemesi,
uygulamasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesinden sorumlu oldugu bir yaklagim

seklinde tanimlanmaktadir (S6nmez, 2011).

Bu tanimlardan hareketle aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu kendisinin tistlendigi bir yaklagim olarak betimlenebilir. Yani 6grenci
bu siiregte bilgiyi kendisi algilayacak, Oziimseyecek, uygulayacak ve

degerlendirecektir.

2.1.3. internet Tabanlh Ogrenme

Bilgi ve kitlesel iletisim teknolojilerinin oldukga sik bir bi¢gimde kullanildig:
glinlimiizde, bilgi birikimi her gegen giin artmakta ve artan bu bilgi birikiminden ¢ok
daha fazla faydalanilmasi gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.

Kiiresellesen gilinlimiiz diinyasinda bilgiye ulasma teknolojilerinin getirdigi

yenilikler i¢inden en 6nemlisi kuskusuz ki internettir.

Internet aslinda bir iletisim, tanitim, halkla iliskiler, ticaret, kiiltiir ve sanat
ortami olmasinin yani sira siirekli bir egitim ve 0grenme, ortak ve bireysel ayni

zamanda uzaktan bir ¢alisma ortamidir (Akgiil, 2000).

Internet, bilgisayarlarin birbirlerine baglanmasi sonucunda olusan diinyanin en
biiyiik bilgi kiitiiphanesidir. Internet araciligiyla bireyler oldukca ¢abuk ve hizli bir
sekilde ihtiya¢ duyduklar: bilgiye ulagmaktadir.
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Yukarida verilen biitiin bu 6zellikleriyle beraber internet, artik bir 6grenme araci

olarak karsimiza ¢ikmaya baglamistir.

Bireylerin bilgiye erisebilme, bilgiyi paylasma, iiretme ve saklama
gereksinimleri sonucunda meydana ¢ikan ve git gide biiyiiyerek devasa bir iletisim agi
haline gelen internet, sundugu bilgiye erisim ve iletisim imkanlar1 saglayan hizmetler
ile egitim basta olmak tizere saglik, savunma, sanayi ve cesitli kamu sektorleri gibi
birgok alanda kullanilabilir hale gelmistir. internet vasitastyla, ardimizda biraktigimiz
her saniye ve her giin, hizla degisen ve gilincellenen bilgiye herkesin her zaman ve

istedikleri yerde erisme firsat1 saglanmaktadir (Kesim, 2002).

Internet tabanli 6grenme ise, en genis tanimiyla internete bagli bilgisayarlar

vasitasti ile yapilan 6gretim faaliyetleridir (Hoffmann, Hopper ve Minotti, 2002).

Bir bagka tanima gore internet tabanli 6grenme, bilgiye kolay ve hizl erisebilme
olanaklar1 sunarak, 6grenme ortam ve etkinliklerini zenginlestiren ve dgrenenlerin

bilgiyi kendi zihinlerinde yapilandirarak kavramasini saglayan bir 6grenme stirecidir.
2.1.4. E-Ogrenme

Video diskler, internet temelli 6grenme, bilgisayar temelli 6grenme, sanal ve
dijital siniflar gibi olduk¢a genis uygulama ve 6gretme-ogrenme siireclerini iginealan

bir terimdir.

E-0grenme, internet veya intranet teknolojileri araciligiyla, ogrenen ve
Ogreticinin, fiziksel ya da zamansal olarak farkli ortamlarda bulunduklar1 bir egitim

teknigidir (Duran, Onal ve Kurtulus, 2006).

Rosenberg (2011)’a gore ise e-O6grenme; bilgi ve edimi gelistirici genis bir

manada bir dizi ¢6ziim saglamak amaciyla internet teknolojilerinin kullanimudir.

E-6grenme modelinin zaman ve mekan sinirlamasi olmamasi 6zelligi, bireylerin
egitimleri i¢in yeterli zamani1 bulamama ve egitim alinabilecek uygun egitim kurumu
bulamama gibi engelleri hemen hemen ortadan kaldirmistir. E-6grenmenin sagladigi
avantaj sayesinde bireyler tam zamanli bir iste ¢calisirken es zamanli olarak bir diploma
ya da sertifika programina da devam edebilirler. Bunun yani sira bireyler, bireysel
gelisimleri icin de farkl sertifika programlar ve egitimlerine kendi istedikleri kurum

ve zamanda ve bireysel 6grenme hizlarina gore katilarak egitim alabilirler.

11



Ozetle e-6grenme, geleneksel grenme-6gretme ortamlaria gore, ¢ok daha fazla
sayida 6grenciye ulasabilme; herhangi bir 6grenme programini belirli saatlerde diizenli
olarak takip etme imkan1 bulunmayan 6grenenlere ise zamandan ve mekan sinirlamasi
olmadan bir 6grenme firsat1 saglama; dgrenenlerin kisisel hiz, 6gretim materyallerini
ihtiya¢ duydugu kadar tekrar etme; gorsel ve isitsel 6grenme ortami saglama gibi
avantajli yonleri sebebiyle yetiskin egitiminde ve Ozellikle lisansiistii egitim almak
isteyen bireyler tarafindan tercih edilen 6gretim yontemleri arasina girmistir (Peterson
ve Bond, 2004).

E-Ogrenme denildiginde aklimiza ilk olarak Web Tabanli materyal ve ders
icerikleri hazirlama ve iletim igin de Internet gelse de, e-6grenme evreni bir hayli

genistir.
Bu evrende:
- Uzaktan Egitim
- CD-ROM’lar
- Televizyon Yayinlari
- Radyo Yaynlari
- Internet
- Kablolu ve Etkilesimli televizyon
- Sesli Konferans
- Video Konferans
- Is birligi Yapmis Resmi ve Ozel Kuruluslar

Yukarida siralanan e-6grenme araglari ile zaman ve mekan smirlamasinin
olmamasinin getirdigi avantajlarin yani sira daha hizli ve verimli 6grenmeyi, 6grenme
merkezini  Ogretmen yerine Ogrenciye yOnlendirerek, Ogrencinin  kendi
O0grenmelerinden yine kendisinin sorumlu olmasini, daha az is yiikii ile birlikte daha
biiyiik kitlelere egitim hizmeti sunabilme imkani saglayarak ekonomik agidan da daha

avantajli bir yasam boyu egitimden faydalanma firsat1 yaratmaktadir (Aytag, 2003).
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2.1.5. Mobil Ogrenme

Bilginin ¢ok hizli bir sekilde tiretilip tiiketildigi, internet ve mobil teknolojilerin
aninda ve kolaylikla kiiresel bilgiye erisim saglayabildigi giiniimiiz teknoloji ¢aginda,

mobil teknolojiler ve 6grenme arasinda kacginilmaz bir iliski meydana gelmistir (Ally,
2007).

Mobil 6grenme, zaman ve mekan sinirlamasi1 olmadan istenilen her an ve hemen
hemen istenilen her yerde 6grenmeyi miimkiin kilabilmek amaciyla mobil cihazlar

sayesinde gelistirilen bir e-6grenme modelidir.

Gilintimiizde bilgiye hizli ve kolay bir sekilde erisebilme imkanmin mobil
cihazlar araciligiyla gerceklestirilebilmesi; sundugu esnek ve kolay 6grenme firsatlari
ve gelistirilen mobil cihaz ve teknolojiler sayesinde mobil 6grenme, etkili ve verimli

bir 6grenme modeli olarak ortaya ¢ikmuistir.

Yeni nesil mobil cihazlarin kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte, 6zellikle
Android ve iOS isletim sistemli tablet bilgisayar ve akilli telefonlarin insanlar
tarafindan olduk¢a hizli bir sekilde benimsenip kullanilmaya baslanmasi, mobil
O0grenmenin meydana cikarak yayilmasina ve kullanimlarinin yayginlagsmasina yol
acmistir. Mobil cihazlarin taginabilir 6zellikte olmalari; sosyal iletisim ve etkilesime
firsat saglamalari; bulunulan mekan, zaman, yer ve ¢evreye gore gergek ve es zamanli
veri toplayabilme imkani sunmalari; diger mobil cihazlar ya da aglarla baglanti

kurabilmeleri ve bireysellestirmeye firsat saglamalar1 bakimindan bir¢ok egitsel firsat
tanimaktadir (Delil, 2017).

Bireylerin bilgiye istedikleri yerde ve ihtiya¢ duyduklar1 zaman ulasabilmesi
firsat1 yaratan mobil Ogrenme gilinlimiizde de git gide yayginlagmakta ve

gelistirilmektedir.

Yukarida verilen tanimlardan ve alanyazinda yapilan ¢alismalardan hareketle
ogrenme ihtiyacini her ortamda doyurabilen mobil 6grenme 0Ozellikle gelecekte
kullanabilecek en etkili 0grenme ydntem ve modellerinden biri olarak aday

gosterilmektedir.
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2.1.6. Yasam Boyu Ogrenme

Stiphesiz ki i¢inde bulundugumuz cagmn en biiylik mefhumu ve o&zelligi
degisimdir. Yazili, gorsel ve isitsel medya, internet ve diger teknolojik araglar
araciligiyla hizla ve siirekli olarak degisime ugrayan; kendini yenileyen ve giincelleyen
bilgi karsisinda bireylerin de bilgilerini siirekli olarak giincellemesi gerekmektedir.
Hatta 6grenmeyi zaman ve mekanla kisitlayan geleneksel egitim sistemlerinde bile
Ogrenilen bilgiler bir siire sonra unutulmakta ya da giincelligini ve gegerliligini

yitirmektedir. Iste bu noktada da karsimiza yasam boyu 6grenme kavrami ¢ikmaktadir.

Hizla degismekte ve gelismekte olan sosyo-kiiltiirel hayattaki degisimler
karsisinda hayat boyu 6grenme kavrami ortaya ¢ikmis ve bu kavram gelismis ve
gelismekte olan tilkelerde istihdam ve egitim seviyelerinin 6nemli bir gostergesi haline
gelmistir (MEB, 2014).

Bir bagka tanimiyla yasam boyu 68renme, hayat boyu siiren, besikten mezara
kadar 6grenme tanimlar1 cergevesinde sekillenen; zaman ve mekan sinirlamasi

olmadan gergeklestirilen planli (formal) ve plansiz (informal) 6grenme etkinlikleridir.

Yukarida verilen bilgiler 15181nda; toplumlarin ilerleyebilmesi ve gelisebilmesi
icin bagimsiz ve yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip, bilgiyi kendi kendine
arastirabilen, 6ziimseyen ve kullanabilen nitelikli ve donanimli bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sebepten oOtlirii egitim kurumlarimizin ve egitimcilerimizin
toplumun ve ekonominin ihtiya¢ duydugu bu nitelikli insanlar1 yetistirebilmesi i¢in
bireylere yasam boyu Ogrenme ve bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirmasi

gerekmektedir.
2.1.7. Uzaktan Egitim

Yukarida yapilan biitiin tanimlardan hareketle bir sonuca varacak olursak
teknoloji; ekonomi, saglik, finans, askeri ve diger kamu sektorii dahil birgok alanda

isleri daha kolay hale getirmektedir.

Gilintimiizde her tilke egitimin, siirekli degisen ve gelismekte olan teknoloji ve
onun ¢iktis1 olan teknolojik araglar vasitasi ile egitimin en iyi hangi yolla ve nasil

verilecegi tartisilmaktadir.
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Bu sebepten otiirti psikologlar, sosyologlar, pedagoglar, uzmanlar ve egitimciler,
egitimin farkli model ve yaklasimlari tizerinde arastirma ve ¢alisma faaliyetlerini

surdiirmektedirler.

Kisacasi teknoloji, artik gilinliik yagamimizin vazgecilmez bir unsuru olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Glinlilk yasamimizin adeta vazgegilmez bir pargasi haline
gelen teknolojinin haliyle egitim sistemlerini ve anlayiglarini da etkilemesi dogal bir
sonugtur. Bilgi toplumlarinda her giin yenilenen teknolojik gelismelerle birlikte egitim
anlayislar1 ve modelleri de siirekli degisime ugramakta ve bu degisimlerle birlikte

teknoloji, giderek egitim sistemleriyle biitiinlesmektedir.

Gectigimiz ylizyil icerisinde teknoloji alaninda yasanan gelisimlerle birlikte

egitim siireci de farkl bir boyut kazanmustir.

Bilginin artik ¢cagdas1 yontemlerle dgrencilere aktarilmasi, 6grencinin dgretim
stirecinde pasif kalmasi devri son bulmustur. Tabi ki bu siiregte Ogrencilerin ve

Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecindeki rolleri de degismistir.

Giinlik hayatta gittikce s6z sahibi olmaya baslayan bilgisayar ve internet
teknolojileri egitim anlayis ve modellerimizin degismesinde de oldukga biiyiik etki
yaratmustir. Bu etkinin sonucunda ise ortaya yukarida tanimlari verilen uzaktan egitim,
e-0grenme, internet tabanli 6grenme, mobil 6grenme vb. gibi birgok 6gretim modeli
ortaya ¢ikmistir. Aslinda uzaktan egitim yukarida verilen e-6grenme, web temelli
O0grenme, internet tabanli 6grenme, mobil 6grenme gibi birgok yaklagimi da
kapsamaktadir. Ozetle; egitimin bireylerin dolayisiyla toplumlarin ve iilkelerin
degismesine, gelismesine ve ilerlemesine sagladigi katki oldukc¢a biiyiiktiir. Artik
diinyadaki biitiin gelismis toplumlar bulunduklart toplumun ilerleyip gelisebilmesi

icin; teknolojiyi kullanabilen, iyi egitilmis ve donanimli bireylere ihtiyag duymaktadir.

Ulkeler ve devletler de artik gelismenin ve giiglii bir devlet olmanin 6ncelikli
sartinin egitimli ve donamli bireyler yetistirmek oldugunun farkindadir. Bu amaci
gerceklestirebilmek icin ise egitimde siirekli olarak yeni modeller ve stratejiler

gelistirilmektedir.

Bu  stratejiler  gelistirilirken de egitim  teknolojilerinden  siklikla
faydalanilmaktadir. Bu modellerden belki de en 6nemlisi yasam boyu 6grenme beceri

ve faaliyetlerini de kapsayan “uzaktan egitim” modelidir.
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21.ylizy1l diinyasinda hizla giincellenen, degisen ve gelisen bilgi karsisinda
insanlarin 6grenmeye olan ihtiyaglari bir hayli artmaktadir. 21. yilizyilda teknolojik
gelismelerin sonucunda gelistirilen bilgisayar, internet, kitle iletisim araglari, telefon,
tablet vb. gibi teknolojik araclar vasitasiyla bilgiye olan ihtiyacimiz ¢ok hizli bir
sekilde giderilmektedir. Iste bilgiye ulasma ydntemleri arasinda modern ve yenilikgi

bir yaklasim olan uzaktan egitim kavrami da tam bu noktada ise kosulmaktadir.

Bireyin gelisiminin her déonemde 6nemli oldugu gerceginden yola ¢ikilarak
teknolojinin var olan egitim programlari lizerinde etkili olacagi inanc1 giin gectikce
artmaktadir. Giinlimiizde gelisen uydu, fiber optik, internet, tablet, akilli telefon,
bilgisayar ve diger teknolojik gelismeler egitimin ¢ehresini ve seklini de degismeye
zorlamis ve bu degisim sonucunda da yeni 6gretim modelleri, teknikleri ve yontemleri

ortaya ¢ikmustir (Isman, 2011).

Bu da teknolojik ara¢ olan internetin de egitim siirecinde kullanilmasini

gerektirmis bunun sonucunda da uzaktan egitim kavrami ortaya ¢ikmaistir.

Uzaktan egitim, kisa bir tanimla, 6gretmen ve 6grencinin fiziksel olarak farkli

mekanlarda oldugu halde gerceklestirdigi egitimdir (Uzunboylu ve Tuncay, 2012).

Diger bir deyisle ayni farkli ortamlardaki 6gretmen ve Ogrencilerin, iletisim
teknolojileri ve klasik posta hizmetleri ile Ogretme-68renme etkinliklerini

gerceklestirdikleri bir egitim seklidir (Isman, 2003).

Uzaktan egitim kendi arasinda iki simifa ayrilmaktadir. Bunlardan senkron
egitim, es zamanl (canli) ve ekseriyetle belirli bir program dahilinde yapilan ve

ogrenme-ogretme odakli etkilesim olarak betimlenmektedir (Usun, 2006).

S6z konusu bu ortam farkli mekanlar1 da i¢inde barindirabilirken, 6grenme es
zamanlt gerceklesmektedir. Giliniimiizde bircok kurum ve kurulus bilinyesinde
gerceklestirilen uzaktan egitim derslerinin biiyiik bir kismi senkron olarak
yapilmaktadir. Senkron uzaktan 6grenme ortaminda, 6grenen ve Ogreten arasinda es
zamanlt etkilesimin olmas1 oldukca yiiksek bir etkilesim ortam1 sagladig

diistiniilmektedir.

Senkron olarak yapilan uzaktan egitim, 6grenen konumdaki bireye aninda geri
bildirim-doniit saglamakta ve Ogreten igin de Ogrenenin yaptigi c¢alismalari

gbzlemleyebilecegi ve tasarlayabilecegi bir ortam olusturmaktadir.
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Asenkron egitim ise, 6grenen ve Ogreticinin farkli mekan ve zamanlarda egitim
faaliyetlerinin yiriitildigii 6grenme ortami olarak ifade edilmektedir. Dersler
genellikle bir sunucu yardimiyla 6grenen bireylere dagitilir ve 6grenen tarafindan
kendi ¢alisma ortamina alinir. Dersler yazili dokiiman, goriintii, video kaydi, hareketli
animasyonlar, ses ya da film seklinde olabilmektedir. Bu siire¢ genellikle Ogretim
Yonetim Sistemi tarafindan yonetilip izlenmektedirler. Bu tarz sistemler, 6grenen
bireye derslere bir menii yardimiyla ulagmalarini, bu dersleri ¢alistirmalarini ve

kaydetmelerini saglarlar.
Uzaktan egitimin literatiirde yer alan farkli tanimlar1 ise asagida yer almaktadir:

Uzaktan egitimin, geleneksel 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinin bazi
eksiklikleri ve sinirliliklar1 sebebiyle 6grenme-6gretme etkinliklerinin bilgi iletisim

aracilifryla sanal bir ortamda gerceklestirilmesidir (Isman, 2008).

Uzaktan egitim, agik 6grenme, es zamanli (senkron) 6grenme, esnek ogrenme
gibi kavramlar, 6grenciler ve 6gretmenlerin fiziksel olarak farklit mekanlarda olduklari
bir egitim siirecinin tanimlamasini yapmak amaciyla kullanilan kavramlardan sadece

birkagidir. (Gokalp, 2017).

Icten (2006)’ e gore ise uzaktan egitim; “Geleneksel dzellikteki egitim-6gretim
problemlerine bir alternatif olarak ortaya cikmis, egitim-6gretim faaliyetlerini
planlayarak ve uygulayicilar ve 6grenciler arasi etkilesim ve iletisimin spesifik bir
sekilde hazirlanarak 6gretim {niteleri ve farkli ortamlar yolu ile belirli bir merkezden
yiriitiildiigi bir 6gretim yontemidir.”

Newby, Stepich, Lehman ve Russell (2000) uzaktan 6grenmeyi, 6gretmen ve
ogrencilerin fiziksel olarak ayrildiklar1 organize bir egitim programi olarak

tanimlamaktadir.

Ulug ve Kaya (1997) ise 68renci ve 0gretmenin mekan ve zaman agilarindan
birbirlerinden farkli ortamlar {izerine yapilandirilan 6grenme faaliyetlerinin tlimiinii
uzaktan egitim olarak adlandirmislardir.

(Instructional Technology Council) tarafindan yapilan tanimlamaya gore ise
uzaktan egitim; 6grenmeyi ya da egitimsel kaynak paylasim ve dagitim 6zelliklerini
bir sinif ortami, bina veya herhangi bir yerleskeden uzak farkli bir sinifa video, ses,

bilgisayar, internet, kitlesel iletisim araglar1 ve bunlarin yan1 sira klasik dagitim
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yontem ve metotlarinin farki kombinasyonlarini kullanarak dagitma ya da genisletme
stirecidir.

Uzaktan egitim, herhangi bir 6rgiin egitim kurumunun var olan ders programve
iceriklerinin ev, ofis, igyeri vb. gibi yerleske disindaki mekanlara; tablet, akilli telefon,
bilgisayar, internet kitlesel iletisim araglar1 kullanilarak aktarilmasi ve dagitilmasi
stirecidir (Aydemir, 2018).

Uzaktan egitim, uzak mesafelerin egitim almay1 sinirlandirabilecegi durumlarda,
ornegin; kirsal bolgelerde ya da cografi agidan uzak mesafelerdeki yerlesim
birimlerinde hayatlarini slirdiiren insanlar egitim alabilmek i¢in yeterli sayida kaynak
ve Ogreticiden mahrum olmalari, fiziksel yonden handikapli olan ya da hastaligi
sebebiyle evde yasamak zorunda olan insanlarin egitim ihtiyaglari, ¢esitlisebeplerden
Otlirli orgiin egitime devam edememis gengler veya kendilerini yetistirmeyi ve
gelistirmeyi hedefleyen yetiskin insanlarin egitim ihtiyaglari gibi cesitli nedenler
sonucunda meydana ¢ikan bir egitim modelidir (Newby vd., 2006).

Uzaktan egitim; kaynak ve alicilarin 6grenme-6gretme siireci boyunca
birbirlerinden farkli ortamlarda bulunduklari, 6grenenlere esnek ve 6zgiir bir 6grenme
firsat1 saglayan, alicilar ve kaynak arasindaki etkilesim ve iletisimin bilgisayar ve diger
teknolojik araglar ile yapildig: sistematik ve planl bir egitim modelidir (Usun, 2006).

Uzaktan egitim, birgok 6gretim etkinligi ve islevinin, 6gretici ve 6grenenin
birbirinden uzakta olduklari ortamlarda yapilan formal bir egitim seklidir. (Verduin ve
Clark, 1994).

Uzaktan egitimin; bireylerin kendi kendilerine 06grenme faaliyetlerini
gerceklestirebilmesi, esnek ve bireylerin kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda daha
uygulanabilir bir egitim seklidir. Uzaktan egitim ile egitim hizmetinin daha biiyilik
Kitlelere ulastirilabilmesi ve geleneksel egitim hizmetinin dezavantajlart ve
sinirliliklart ortadan kaldirilmay1 hedeflenmistir.

Ozetle, grenen Ve dgretenlerin zaman veya mekan smirlamasi olmadan yapilan
ogrenme-6gretim etkinliklerini igeren bir modeldir (Ulug ve Kaya, 1997).

Ayni Ogrenme-0gretme ortamlarini paylasmayan Ogrenen ve Ogreticilerin
O0grenme-6gretme uygulama ve faaliyetlerini geleneksel posta-mektup hizmetleri ve

iletisim teknolojileriyle gergeklestirdikleri bir modeldir (Isman, 2003).
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Uzaktan egitim, Ogrenme siirecinin uzaktan olarak gerceklestirilirken
sistematiklestirilmesi, tipki geleneksel egitim modellerinde oldugu gibi, 6gretici ve
ogrenenlerin sinif, grup ya da seminerler gibi klasik mekanlarda bir arada olduklar bir
egitim modelidir (Usun, 2006).

Kisacast uzaktan egitim; teknolojinin giinliilk hayatimiza sagladig1r katki ve
avantajlarm egitim alaninda da kullanilmasidir (Ozdemir vd., 2004).

Uzaktan egitim, biiyilk ve daha genis kitlelere egitim hizmeti ulastirabilmek,
egitimde firsat ve imkan esitligini saglayabilmek gayesiyle aym fiziksel ya da
mekansal ortamda bulunmayan 6gretmen ve 6grencilerin, farkl iletisim teknolojileri
vasitastyla etkilesime gecerek gerceklestirdikleri 6grenme-6gretme faaliyetlerini
igeren sistemli bir yapidir (Yalin, 2001).

Uzaktan egitim, bireylerin 6grenme-6gretme siire¢lerine daha etkin ve verimli
bir bi¢imde katilmalarina, bu silireci yoOnlendirmelerine, 6gretim materyal ve
kaynaklarimi daha etkin ve aktif bir bigimde kullanabilmelerine firsat saglayan, bunlara
ek olarak 6grenme-6gretme siirecinin kalitesini ve verimliligini arttiran sistemli bir
modeldir.

Uzaktan egitim, 6gretici ve 6grenenlerin fiziksel olarak sinif vb. gibi ayn1 kapali
alanlarda bulunmasina gerek olmadan diizenlenip, gerceklestirilen 6grenme-6gretme
etkinlik ve faaliyetlerini kapsayan bir siirectir (Gokdag, 1986).

Uzaktan egitim; yiiksekdgretim kurumlarinda 6grenme-6gretme faaliyetlerinin
bilgi ve iletisim teknolojileri ise kosularak planlanip yiirtitiildiigii, 6gretim elemani ve
ogrenci ile 6grencilerin kendi aralarindaki karsilikli etkilesimleri ile beraber; derslerin
mekan kisitlamas1 olmaksizin Ogretim elemani tarafindan es zamanli olarak
ogrencilere aktarilmasidir (YOK, 2003).

Uzaktan egitim; uydu, video, ses, grafik, ¢oklu ortam teknolojileri ve benzeri
gibi teknolojik araglar vasitasiyla, egitim hizmetlerinin 6grenenlere gotiiriilmesidir.

Isman (2008) dgretmenlerin ve dgrencilerin birbirlerinden farkli cografyalarda
bulundugunu belirterek bu egitim modelinde ¢esitli elektronik arag veya yazih
materyallerin kullanilmasi gerektigini vurgulamstir.

Uzaktan egitimin en popiiler ve yaygin kullanimlarindan biri ise; 6grenen ve
ogreticilerin farkli zaman ve mekanlarda bulundugu, 6zel 6gretim materyalleri ve
tasarimlar1 gerektiren sistematik bir bi¢gimde planlanmis 6grenme yoOntemidir.

(Aydemir, 2018).
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Uzaktan egitim, ogreticilerle 6grenenler arasindaki egitimsel siirecin sistematik
bir bigimde yapilandirilmasi ve desteklenmesi hedefiyle 6gretici ve 6grenenlerin ¢ift
yonlii iletisiminin teknoloji ve teknolojik araclar vasitasi ile uzaktan saglandigi bir
egitim seklidir (Yeniad, 2006).

Uzaktan egitim, orgiin egitimin en 6nemli sinirliliklarindan olan ayn1 mekan ve
zamanda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirarak ya da bu smirliliklar1 esneterek,
cagimizin ihtiyaglarindan biri olan mobil iletisim teknolojilerinin siklikla kullanildig:
ortama ayak uydurabilen bir egitim yaklasimidir (Jonassen vd., 1995).

Uzaktan egitim sisteminde yer alan ¢ok ortamli araglar ve sunu sistemlerinin
varlig1, uzaktan egitim taniminin yapilmasini zorlastirsa da goriildiigii gibi literatiirde

bircok tanim yer almaktadir (isman, 2006).

Uzaktan egitim ile ilgili yapilan farkli tanimlarda goriildiigi iizere belirli bir
yasta ya da yas grubunda olmak zorunlulugu yoktur, ayn1 zamanda belirli bir zaman

diliminde ya da belirli bir ortamda bulunma zorunlulugu da bulunmamaktadir.

Uzaktan egitim modeline dgrenciler perspektifinden bakildigi zaman son derece
zaman esnekligine sahip, bireysel ve bagimsiz 6grenmeye firsat taniyan, , 6gretmen ve
Ogrenci arasinda ¢ift boyutlu bir iletisim ve etkilesimin oldugu, ¢ok sayida bireyin
bulunduklar1 konumda egitim alabilme firsati, elektronik medya ya da bireye 6zel

iletisim ve bilgi teknolojilerinin kullanildig: goriilmektedir.

Tiim bunlara ek olarak, 6gretme — 6grenme faaliyetlerinde verilmek istenen bilgi
ve mesajin alicilara iletisim teknolojileri vasitasi ile saglandigi bir modeldir (Yurdakul,
2005).

Literatiirde yer alan farkli uzaktan egitim tanimlari incelendiginde aslinda biitiin
tanimlarda; zaman veya mekan sikintis1 olmamasi, herhangi bir yas grubunda ya da
belirli bir 6grenim diizeyinde bulunma zorunlulugunun olmamasi, Ogreten ve
ogrenenlerin fiziksel olarak ayri1 ortamlarda bulunmalar, 6greten ve Ogretmen
arasindaki iletisimin tek yonlii (asenkron) ya da cift yonlii (senkron) seklinde
saglanabilmesi, 6grenmenin kendi kendine calisma yani bireysel bir bigimde
gerceklestirilmesine olanak tanimasi, ¢ok sayida bireyin bulunduklar1 herhangi bir yer
ya da zaman diliminde 6grenme etkinlikleri ya da faaliyetlerini kendi istedikleri
bicimde gergeklestirebilmesi gibi 6zellikler yer almaktadir. Bu da uzaktan egitim
modelinin gliniimiizdeki geleneksel egitim modellerine kiyasla 6grenenlere benzersiz

ve essiz firsatlar sundugunun bir gostergesidir.
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Geleneksel modellere gore oldukga fazla avantajlar1 bulunan uzaktan egitimin
daya iyi anlasilabilmesi i¢in uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlar1 asagida

stralanmustir.
2.1.7.1. Uzaktan Egitimin Avantajlar

Yurdakul (2015) uzaktan egitim modelinin avantajlarin1  egitimi
demokratiklestirmesi, 0grencilere zengin bir 6gretme ortami sunmasi, orglin egitime
ek olarak 0grenim olanaklart meydana getirmesi, 6gretim siirecini esneklestirmesi,
Ogrenenlerin 6grenme diizey ve hizlarima yonelik farkli imkanlar sunmasi,
Ogrencilerde bagimsiz diisiinmeyi desteklemesi, egitim hizmetlerini daha genis
kitlelere gotlirebilmesi, egitimde firsat esitligi saglamasi, 6grencilerde 6z diizenleme,
0z elestiri ve 6z kontrol o6zelliklerinin gelisimine katkida bulunmasi, 6grenenlerin

Ogrenme stirecinde aktif bir bicimde rol almasi seklinde siralamistir.

Literatiirden hareketle uzaktan egitim avantajlarina yonelik birtakim

¢ikarimlarda bulunulmustur.

e Zaman ve mekan sinirlamasi olmadigi i¢in ¢ok daha genis kitlelere egitim
hizmeti ulastirilabilir.

e Uzaktan egitim modeli, ¢esitli nedenlerden dolay: 6rgiin egitime katilma firsati
elde edemeyen bireylere oldukca dnemli olanaklar saglanmaktadir (Ozer, 1998). Yani;
cografi sartlar, fiziksel engeller vb. gibi ¢esitli engellerden dolay1 egitim kurumlarina
gidemeyen 6grenenler icin firsat ve imkan esitligi saglar.

e Biitiin bireylere kendi hizlarinda, kendi istedikleri zaman diliminde ve kendi
istedikleri 6lglide 6grenme firsat1 saglar. Bu da egitimi bireysellestirir.

¢ Uzaktan egitim, zaman ve maliyet agisindan 6rgiin ve yaygin egitime gore daha
ekonomiktir.

e Herhangi bir yas veya cinsiyet sinirlamast olmadan bireylere istedikleri
zamanda ve mekanda 6grenme firsati sundugu i¢in yasam boyu 6grenme faaliyetlerini
destekler.

e Farkli mekanlarda bulunan 6gretmen ya da 6grencilerle iletisim ve etkilesime
gecerek bu kaynaklardan faydalanma imkan tanur.

e Yas, cinsiyet, zaman, makan ya da cografi ya da fiziki herhangi bir engel
olmaksizin kisiye 6zgili bir 6grenme firsat1 tanidig1 icin oldukca esnek ve cesitli bir

ogretim modelidir.
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e Bireylerin bagimsiz 6grenme becerilerine katki saglar.

¢ Bireyler kendi 6grenmelerinden kendileri sorumlu olduklarindan dolayi kisiye
O0grenme sorumlulugu kazandirir.

e Farkli alternatif ve ¢ok ¢esitli (yazili ve basili, gorsel-isitsel, ok ortaml
(multimedya) ve etkilesimli §grenme-dgretme ortamlart sunar (Isman,2006).

¢ Bireylere kolay gilincellenebilen 6gretim igerikleri, materyalleri, 6lgme ve
degerlendirme araglart sunar.

e Her 68renci, hazirlanan etkilesimli degerlendirme ve igerik materyalleri ile
kendi 6grenmesini aninda degerlendirip kontrol etme imkénlarina sahiptir.

¢ Egitim siirecinin demokratiklesmesine ve bireysellesmesine katki saglar.

e Sundugu firsatlar agisindan oldukga esnektir.

Ozetle; uzaktan egitim modeli 6grenme-6gretme siireglerini herhangi bir fiziki
ya da zaman agisindan simirlama olmaksizin gergeklestirebilmelerine olanak
tanimaktadir. Bunun yaninda bireylerin kendi hizlarinda ve aktif bir bicimde
Ogrenebilmeleri i¢in de olanak saglar. Biitiin bunlara ek olarak uzaktan egitimde
herhangi bir yas ya da ortam simirlamasi olmamasi da bireylerin kendi gelisimlerini

saglayabilmeleri agisindan da oldukg¢a 6nem teskil etmektedir.
2.1.7.2. Uzaktan Egitimin Avantajlar

Uzaktan egitimin yukarida verilen avantajlarinin yaninda birtakim sinirliliklar
ve olumsuz yonleri de bulunmaktadir (Cetiner vd.,1999).
e Bircok 6gretmen nezdinde 6grenme ve 6gretme siirecinin vazgegilmez bir

unsuru olan géz temasinin uzaktan egitimde olmamasi

e Ogretmenlerin geleneksel egitim siirecinde oldugu gibi grencileri yeteri
kadar kontrol edememesi

e Uzaktan egitim modeli ile verilmeye uygun olmayan bir¢ok dersin uzaktan
egitim modeli ile verilmeye calismasi sonucu derslerin verim ve etkililiginin
azalmasi

e Uygulamali derslerin uzaktan egitim modeli ile verilememesi

e Ogrencilerin maddi, fiziki ve cografi imkan sinirliliklar1 seklinde siralamistir.

Literattirde yer alan sinirlilik ve dezavantajlardan yapilacak ¢ikarimlar su sekilde
betimlenebilir.
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e Uzaktan egitim modelinde, 6grenen bireylerin {ist diizey bilissel becerileri
kazanmasina fayda saglarken bunun yaninda duyussal ve uygulamaya yonelik
psiko-motor becerileri gelisememektedir.

e Yz yiize iletisim ve etkilesim saglanamadigindan 6grenme gii¢liigii yasayan
ogrenciler acisindan bir dezavantaj dogurur.

e Geleneksel egitim modellerinin en biiyiik avantajlarindan olan yiiz yiize egitim
iligkisi yani 6grenen-6greten, dgreten-0gretmen iliskisi siirli olabildiginden
veya olmadigindan, 6grenen bireylerin sosyal gelisimleri ve yliz ylize iletisim
becerileri de zayif kalmaktadir.

e Uzaktan egitim modelinden faydalanmak isteyen her birey uzaktan egitimle
ilgili gerekli olan bilgisayar, internet, tablet ve akilli telefon vb. gibi teknolojik
materyallere erisme imkanina sahip olmayabilir. Bu yiizden uzaktan egitim; bir
firsat ve imkan esitligi yaratirken ayn1 zamanda firsat ve imkan esitsizligine de
sebep olmaktadir.

e [Egitim hayati disinda calismak zorunda kalan ogrencilerin dinlenme ve
istirahat zamanlarini da ellerinden alir.

e Bireylerin sosyallesmelerin engeller.

e Baslangic ve kurulum asamasinda yiiksek maliyet gerektirmesi ve sistem
kurulduktan sonra 6greticilerin devamli bir teknik elemana ihtiya¢ duymasida
uzaktan egitimin dezavantajlar1 arasinda siralanabilir.

e Ogrenenler herhangi bir sinif ya da dgretici disiplini igerisinde olmadig igin
dikkatleri ¢abuk dagilabilir ya da 6grenme siirecinden daha ¢cabuk kopabilirler.

e Ogrenme siireci igerisinde yasanan teknik ve diger aksaklik, problem vb. gibi
yasanan sikintilarin aninda ve hizli bir bigimde giderilememesi uzaktan

egitimin dezavantajlarindan birisidir.

Bu baglamda uzaktan egitim her ne kadar bireylere herhangi bir zaman, mekan ya
da yas sinirlamasi koymasa da 6grenme ortaminda aktif bir etkilesimin bulunmamast;
bireylerin sosyallesme ve yliz yiize iletisim kanalindan yoksun kalmasina neden
olmaktadir. Yine baz1 teknik, maddi ya da fiziki yetersizliklerden dolay1 ise uzaktan

egitim modelinin etkinligi ve verimliligi diismektedir.
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2.1.7.3 Geleneksel Egitim ve Uzaktan Egitim Arasindaki Farklar

Uzaktan egitimi, geleneksel egitim sistemlerinden ayiran bazi 6zellikleri su

sekilde siralanmaktadir:

e Ogrenci, 6grenme siirecinde geleneksel egitim sistemindeki gibi pasif degil
aktif oldugundan uzaktan egitim 6grenci merkezlidir.

e Geleneksel egitimde zaman, mekan ve siire sikintis1 varken; uzaktan egitim
sistemlerinde bu sinirlama ve engellerin higbiri yoktur.

e Geleneksel egitim bir simif ortaminda gergeklestirilirken; uzaktan egitim
iletisim teknolojisi ve medya araglar araciligiyla genellikle sanal ortamlarda
gerceklestirilmektedir.

e Geleneksel egitim siireglerinde yasanan Ogretmen sikintisi, Ogretmen
performansi, 6grenenlerin yasadiklar1 6grenme problemleri gibi birgok sikinti
uzaktan egitim sistemleri ile ortadan kaldirilmaktadir.

e Geleneksel egitime gore ¢ok daha biiyiik kitlelere egitim hizmeti sunabilme
firsat1 yaratmasi

e Uzaktan egitimde 0gretmen-0grenci ya da dgrenci-6grenci arasinda iki yonli

bir iletisim s6z konusudur.

Geleneksel egitim siirecinde karsilagilan zaman, mekan, ekonomik ve fiziki
imkan yetersizligi, kaynaklarin esit dagitilamamasi ve verimli kullanilamamasi, egitim
hizmetinde nitelik ve kalite eksikligi, 6gretici sayisindaki azlik ya da yetersizlik,
kitlelere egitim hizmeti gotiirmede yasanan aksaklik ve sorunlar nedeniyle; geleneksel
egitim hizmetlerinin bu problemleri ¢6zmede yetersiz kaldigr goriilmiistiir. Bunun
sonucunda ise yukarida sayilan avantaj ve faydalari sayesinde uzaktan egitim anlayisi

ise kosulmustur.

Yukarida da bahsedildigi sekilde uzaktan egitim; yasam boyu Ogrenmeyi
destekleyen, 6grenenlere bagimsiz bir 6grenme firsat1 veren, 6grenme siirecini belirli
bir mekan ya da zamana hapsetmeyen, diinyanin dort bir yanindaki egitim program ve
Ogreticilerden yararlanma firsat1 veren, igerik ve materyal zenginligi sunan sistematik
bir biitiindiir. Biitiin bu ag¢ilardan incelendiginde uzaktan egitim uygulamalari artik

cagimizda sik sik bagvurulmaya baslanan bir model haline gelmistir.
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Uzaktan egitimin tiim bu avantajlarinin yaninda dezavantajlarini da géz oniinde
bulundurup bir ¢ikarim yapacak olursak uzaktan egitim, kesinlikle tamamen okullarin
ya da geleneksel oOrgiin egitim kurumlarmin yerini almamali ve Orgiin egitim

kurumlarmin destekleyici ve yardimei bir unsuru olmalidir.
2.1.7.4 Diinyada Uzaktan Egitimin Tarih¢esi

Uzaktan egitim kavrami aslinda 1700°li yillara yani 18.yy’a kadar
dayanmaktadir. Ornegin; 20 Mart 1728 tarihinde Boston Gazetesi’nde ilan edilen
mektup yoluyla “steno” derslerinin verileceginin duyurulmasi bunun bir 6rnegidir

(Holmberg, 1995).

Ancak bu ilanin igerigi, derslerin verilip verilmedigi ve notlandirma gibi
noktalardan bahsedilmemesi bu olayin kesinligine ve kanitlanabilirligine golge
diisiirmektedir. Fakat uzaktan egitim kavrami ilk olarak 19.yy’da Wisconsin
Universitesi’nde yaymlanan bir katalogda ge¢mis ve 1906 yilinda Wisconsin
Universitesi yoneticisi William Ligthy tarafindan bir yazida kullanilmistir (Verduin ve
Clark, 1994).

Uzaktan egitim alanmnin farkli donem ve evreleri incelendiginde biitiin
donemlerde kullanim1 yaygin olan bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme-6gretme
stireglerinde kullanilmakta oldugu ve bu teknolojilerin uzaktan egitimin farkli donem
ve evrelerinin genel ¢ehresini belirledigi fark edilmektedir. Bu durumun yaninda
uzaktan egitim siirecleri incelendiginde 6grenme, agiklik, esneklik kavramlarma dogru

egilim ve yonelimlerin oldugu gozlemlenmektedir (Sekill).

Uzaktan egitimin diinya ¢apinda kabul goren algilanislarinda Gnemli

degisiklikler yaratan {i¢ temel kirilma noktas1 ve yonelim vardir.

Bunlardan ilki az once yukaridaki paragrafta da bahsettigimiz gibi 1700’1u
yillarda mektup yolu ile 6gretim, 1920°1i yillarda elektronik teknolojilerinin gelismesi
ile elektronik ders materyalleri araciligiyla 6gretimin baslamasi ve diger bir nokta ise

1960’larda uzaktan egitim liniversitelerinin kurulmasidir (Simonson vd., 2003).

Biitlin bunlara ek olarak giiniimiizde internet teknolojilerinin gelismesi ile

uzaktan egitim anlayisinda bir baska kirilma noktasinin yasandi savini ileri stirebiliriz.
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Yukarida verilen tiim acgiklamalar1 goéz Oniinde bulundurursak diinyada ilk
uzaktan egitim uygulamasinin 1840 yilinda, bir stenograf olan Isaac Pitman tarafindan
mektup yolu ile steno dersleri vermesi seklinde Ingiltere’de baslatildig: bilinmektedir

(Mshvidobadze ve Gogoladze, 2012 akt: Ozbay, O, 2015).

1856 yilinda ise Fransiz Charles Toussaint ve Alman asilli Gustav ve
Langenscheidt ikilisi tarafindan Almanya’nin baskenti Berlin’de mektup yoluyla

Langenscheid isimli dil egitimi veren bir uzaktan egitim okulu kurulmustur.

1873 yilina gelindiginde ise ABD’nin New York eyaletinde Anna Eliot Ticknor

tarafindan Evde Calismay1 Destekleme Dernegi de bir uzaktan egitim uygulamasi

olarak kabul edilmektedir (Verduin ve Clark, 1994).

1874°de yilinda, ABD’de yer alan Illinois Wesleyan Universitesi’nde lisans ve
yiksek lisans diizeyinde uzaktan egitim ¢alismalari baslatilmis ve 1910 yilinda bu

faaliyetlere son verilmistir.

1883 yilinda ise ABD’de New York-Ithaca’ da, Mektupla Egitim Universitesi
kurulmug fakat bu iiniversite bir siire sonra kapatilarak faaliyetleri sonlandirilmistir.
1884 yilinda; Almanya-Berlin’de, 6grencileri iiniversite sinavlarina hazirlamak amaci
giiden Rustinches Uzaktan Egitim Okulu a¢ilmistir. 1891 yilinda, ABD’nin
Pennsylvania eyaletinde bir gazete, madencilik ve maden ocaklarinda calisan iscilere
almas1 gereken tedbirle ve diger konular ile ilgili birtakim brosiirler yayimlamistir

(Kaya, 2002).

Yine 1891 yilinda Wisconsin Universite’si uzaktan egitimin yayginlastiriimasi
yoniinde kararlar almistir. 1892 yilma gelindiginde ise, Chicaco Universitesi'nde

uzaktan egitim boliimii agilmistir (Hizal, 1983).

1898 yilinda isvegli Hans Hermond, iilkesinde kendi ismiyle anilan bir uzaktan
egitim lisesi kurmustur. ABD’nin Baltimore sehrinde “The Calvert School” isimli

kurum ilk defa mektup yoluyla ¢ocuklara yonelik ilkdgretim egitimini baslatmistir.

Avustralya’da ise uzaktan egitim uygulamalar yiiksekdgrenim diizeyinde
“Queensland Universitesi’nde” ilk defa 1910 yilinda baslatilmistir. 1922 yilinda Yeni
Zelanda da bir mektup yoluyla uzaktan egitim okulu kurarak uzaktan egitim

uygulamalarini baglatan bir {ilke olmustur.
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1934 yilinda ABD’de yer alan “lowa State” isimli iiniversite saglik bilgisi,
astronomi gibi dersleri televizyon yoluyla 6grencilerine sunmustur. 1939 yilinda savas
doneminde egitim alma firsati almayan vatandaslar igin, Fransa’da Ulusal Uzaktan
Egitim Merkezi kurulmustur. 1948 yilinda Japonya, askerler ve okula devam

edemeyen Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla dersler vermeye baslamistir (Kirik,

2014).

Cin 1950°de uzaktan egitime; mektup yolu egitim ile adim att1. Yine 1950°de
ABD’de askeri amacl uzaktan egitimler verilmistir. 1963 yilinda Hindistan, Malezya
ve Japonya da mektupla egitime basladi (Usun, 2006). 1966 yilinda Polonya’da,
televizyon araciligiyla ilk defa uzaktan egitim uygulamalar1 denenmistir. 1969 yilinda
Ingiltere’de uzaktan egitim veren “Open University” kurulmustur. ispanya’da ise 1972

tarihinde, Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi faaliyet gdstermeye baslamustir.

1974 yilinda Almanya’da Hagen Agik Ogretim Universitesi kurulmustur. 1984
yilinda ise Hollanda Open University kuruldu. 1978 yilinda Nijerya’da mektupla

Ogretim kurumu kurulmustur.

1989 yilina gelindiginde ise Hindistan’da uzaktan egitim faaliyetleri yiiriiten
“The National Institute of Open Schooling (NIOS)” kurulmustur. Giiniimiize dogru
gelindiginde ise 2001 yilinda “moodle.com” tarafindan ac¢ik kodlu ve 6zgiir kaynakl

bir uzaktan egitim sistemi yayinlandi (Kaya, 2002).
2.1.7.5 Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihcesi

Tiirkiye’de ise uzaktan egitim ilk defa 1927 yilinda MEB bakani1 Mustafa Necati
onciiliigiinde bir egitim toplantisinda giindeme alinarak giindeme getirilmistir. 1933

yilinda ise mektupla 6gretim konusu tartigilmistir (Alkan, 1987).

Fakat 1956 yillina kadar uzaktan egitim, sadece tartisilma boyutuyla kalmistir

yani herhangi somut bir uygulamaya ge¢ilememistir.

Bu tarihe gelmeden &nce 1956 yilinda Istanbul Universitesi ilk uzaktan egitim
denemelerini gergeklestirmistir. Yine 1995 yilinda Ankara Universitesi de banka

caligsanlar i¢in mektup yoluyla ders vermeye baslamistir.

1961 yilinda MEB tarafindan Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. 1962

yilinda Radyo ile Egitim Universitesi kurulmustur.
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1974 yilina gelindiginde ise “Mektupla Ogretim Merkezi” kuruldu fakat bu
kurumun ismi daha sonradan “YAYKUR” seklinde degistirildi. Yine 1974 yilinda
TRT radyo yoluyla uzaktan egitim yayinlari yapmaya baglamistir. Ayrica 1975°te
kurulan Yaygmn Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR) gereksinim ve ihtiyag
duyulabilecek farkli alanlarda televizyon {izerinden egitsel icerikli programlar

yaymlamayi planlamistir (Isman, 2005).

MEB, 1981 yilinda bir kanun ¢ikararak tiniversitelere agik 6gretim faaliyetlerini
yiirlitme gorevi ve izni vermistir. 1982 yilinda Eskisehir Anadolu Universitesi

biinyesinde Agik Universite kurulmustur (Gelisli, 2015).

1991 yilinda Firat Universite’si e- posta yoluyla egitim vermeye baslamustir.
1992 yilina gelindiginde ise Firat Universitesi, televizyon kanali yoluyla uzaktan
egitim dersleri vermistir. Yine Firat Universitesi, 1995 yilinda uzaktan egitim yoluyla
sertifika vermeye baslamistir. 1992 yilinda “A¢ik Ogretim Lisesi” faaliyet gdstermeye
baslamistir.1996 yilinda Istanbul Teknik Universitesi, Uzaktan Egitim Merkezi’ni
kurmustur. Aym yil Bilkent Universitesi de New York Universitesi ile beraber video

konferans yoluyla uzaktan egitim dersleri vermeye baslamistir.

Yine 1996 yilinda Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) internet tabanli bir
uzaktan egitim yapmaya baslamistir. 1997°de TUBITAK-BILTEN bir uzaktan egitim
fizibilite ¢alismast yapti.

1998 yilinda ise Agik Ilkdgretim Okullar1 agilmistir. 1999 yilinda YOK, bir
uzaktan egitim yonetmeligi yayinladi. 2000 yilina gelindiginde ise Bilgi Universitesi,
YOK tarafindan onaylanan internet tabanli uzaktan egitim programlari agmis ve ayni
yil Sakarya Universitesi de siiregelen ¢alismalar1 sonucunda internet ile uzaktan egitim

yapmaya baslamistir.

2001 yilinda ise YOK’iin uzaktan egitim kapsaminda uzaktan egitim
programlar1 acgilmaya baslandi. 2005 yilinda YOK tarafindan Uzaktan Egitim
Komisyonu kurulmustur. 2009 yilinda Istanbul Universite’si uzaktan egitim vermeye

baslamistir.

Yine 2009 yilinda Atatiirk Universitesi Uzaktan Egitim ve Arastirma Merkezi
kurulmustur. 2010 yilinda Istanbul Universite’si A¢gik Ogretim Fakiiltesi kurulmustur.
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Yine 2010 yilinda ise Atatiirk Universitesi Uzaktan Egitim Fakiiltesi
kurulmustur. Biitiin bunlarin yaninda ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2011
yilinda (EBA) yani “Egitsel E-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi Bileseni”
olusturulmus ve bir Uzaktan Egitim Merkezi (UZEM) kurulmustur. 2011 yilinda
Egitim Kanunu’nda yapilan bir degisiklik ile Tiirk yiiksekgretiminde birinci 6gretim,
ikinci 6gretim ve agik 6gretimin yanina yeni bir 6gretim sekli olarak ‘uzaktan 6gretim’

de eklenmistir (Ozarslan ve Ozan, 2014).

2016 yilinda ise ¢evrimigi bir uzaktan egitim sozliigi olusturulmustur.
Giliniimiize gelindiginde ise Covid-19 viriisliniin yarattig1 pandemi dolayisi ile bir¢ok
kamu kurum ve kurulusu, 6zel sektor ve tiniversiteler tarafindan uzaktan egitim
uygulamalari aktif olarak kullanilmaktadir. Yine birgok web sitesi de uzaktan egitim
yoluyla her yas grubunda bireye gesitli kurs, seminer ve ¢esitli alanlarda egitim hizmeti
sunmaktadir. Ogrenenlere, uzaktan egitim yoluyla 6grenme firsat1 sunan iiniversiteler

asagida verilmistir.

Ahmet Yesevi Universitesi, Istanbul Universitesi, Anadolu Universitesi,
Istanbul Teknik Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi, Ege Universitesi,
Akdeniz Universitesi, Celal Bayar Universitesi, Marmara Universitesi, Bilgi
Universitesi, Istanbul Medipol Universitesi, Bilecik Seyh Edebali Universitesi, Firat
Universitesi, Cukurova Universitesi, Okan Universitesi, Beykent Universitesi,
Ondokuz Mayis Universitesi gibi halihazirda var olan birgok yiiksekdgretim
kurumlarmin biiyiik bir boliimii uzaktan egitim uygulamalar1 araciligiyla cesitli
alanlarda sertifika, yiiksek lisans, lisans ve 6n lisans egitimleri vermekte, egitimlerini
ise yazili ve basili materyaller, radyo-televizyon programlari, bilgisayar ve web

destekli ve ayrica yliz yiize egitimler yolu ile de slirdiirmektedirler.

Bu uzaktan egitim sistemlerinden faydalanmak isteyen ogrenciler ise gesitli
deneme sinavlari, testler, kayith ders videolar1 ve dijital olarak olusturulan ders kitap

ve materyallerine ulasabilme firsat1 bulabilmektedirler.

2019-2020 doneminde yasanan korona viriis pandemisi nedeniyle giinlimiizde
de iilkemizde ve diger lilkelerde egitim siireci uzaktan egitim modeli yoluyla

surdirilmektedir.
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2.1.7.6 Uzaktan Egitimde Kullanilan Teknoloji ve Materyaller

Uzaktan egitim sistemlerinde kullanilan birtakim teknolojik ara¢ ve materyaller

asagida siralanmistir (Usun, 2006):

¢ Radyo

e Akilli telefon

e Tablet bilgisayar
e Bilgisayar

e Internet

e Telekonferans

¢ Video bantlari

e Televizyon

e VCD

e CD-DVDROM
e Network

e intranet

e Ekstranet

e LAN

e Note- book

e Elektronik Posta
e Web 1.0, Web 2.0 ve Web 3.0

2.1.7.7 Uzaktan Egitimde Kullanilan Program ve Yazilimlar

Uzaktan egitimde en sik kullanilan program ve yazilimlar asagida siralanmistir.
e Moodle

e Blackboard

e Adobe Connect

e Skype

e Z0OOM

e ALMS

e Perculus
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e Sakai

e Youtube

e Sheetzoom

e Scorn

e Openmeetings

e Adobe Presenter
e Breeze

e Macromedia

2.1.7.8 Diinyanin Farkl Bélgelerinde Yer Alan Bazi Universitelerin

Uzaktan Egitimde Kullandig1 Program ve Yazilimlar
Diinyanin farkl iilke ve bolgelerinde yer alan bazi tiniversitelerin uzaktan

egitimde kullandig1 teknoloji, program ve yazilimlar Tabli 2.1.”de verilmistir.

Tablo 2.1. Diinyamin Farkl1 Bélgelerinde Yer Alan Bazi Universitelerin Uzaktan Egitimde
Kullandig1 Teknoloji, Program ve Yazilimlar

Universite Ad1 Kullandigi Teknoloji, Program ve Yazilim
Aix Marseille Universitesi DTS

Berkeley Universitesi EdX

Boston Universitesi EdX

Cambridge Universitesi EdX

Chiacago Universitesi Coursera

Columbia Universitesi Coursera, Edx, Kadenza
Harvard Universitesi EdX

Hong Kong Universitesi EdX

London Universitesi Coursera

MIT EdX

Pennsylvvania Universitesi Penn Intouch

Princeton Universitesi Coursera, EdX

Stanford Universitesi Coursera, EdX
Tennesse Universitesi EdX
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Oxford Universitesi

Yale Universitesi

EdX

Youtube, iTunes, Coursera

2.1.7.9 Tiirkiye’de Yer Alan Baz1 Universitelerin Uzaktan Egitimde

Kullandig1 Program ve Yazilimlar

Bu boéliimde Tiirkiye’de yer alan bazi {iniversitelerin uzaktan egitim kullandig:

yazilim, program ve teknolojilere yer verilecektir. Bunlar Tablo 2.2°de siralanmaistir.

Tablo 2.2. Tiirkiye’de Yer Alan Bazi Universitelerin Uzaktan Egitimde Kullandig1 Teknoloji,
Program ve Yazilimlar

Universite Ad1

Anadolu Universitesi
Akdeniz Universitesi

Arel Universitesi

Ankara Universitesi
Atatiirk Universitesi
Atilim Universitesi
Avrasya Universitesi
Baskent Universitesi
Bilkent Universitesi

Bilgi Universitesi

Biilent Ecevit Universitesi
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi
Celal Bayar Universitesi
Cukurova Universitesi
Dicle Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi
Ege Universitesi

Gazi Universitesi

Giresun Universitesi

Hacettepe Universitesi

Kullandig1 Teknoloji, Program ve Yazilim
Adobe Presenter, Adobe Connect, Blackboard
ALMS

Adobe Conncet, Moodle

Moodle, OpenMeetings, Scorn

ALMS

Moodle

Moodle

Adobe Connect, Moodle

Stars, Moodle

Blackboard, Moodle

Moodle

Moodle

ALMS

Adobe Connect, Moodle

Moodle

De-OYS

Adobe Connect, Moodle

Moodle

Adobe Connect, Moodle

Blackboard
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Istanbul Universitesi

Istanbul Aydin Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Karabiik Universitesi

Kocaeli Universitesi

Kiiltiir Universitesi

Maltepe Universitesi

Medipol Universitesi

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
ODTU

Ondokuz May1s Universitesi
Sakarya Universitesi

Selguk Universitesi

Sinop Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

Adobe Connect, Moodle
Connect Pro, Meeting
Adobe Connect, Moodle
Moodle

Kurum tarafindan gelistirilen OYS
Adobe Connect, Sakai
Mudes

Youtube, Moodle
Moodle

Moodle

Adobe Connect, Moodle
Moodle

ALMS

ALMS

Adobe Connect Center, Kurumun kendi

gelistirdigi OYS

2.2. Konu ile Tlgili Literatiir

Bu boliimde uzaktan egitim programlarinin uygulanmasi, uzaktan egitime
yonelik tutumlar ve goriislerin incelenmesi ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan

bazi arastirmalara yer verilmistir.

Agir (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, 6zel okullarda ve devlet okullarinda
caligan ilkogretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin hangi
diizeyde oldugu tespit edilmeye calismistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim
Tutum Olgegi” uygulanmistir. Calismaya 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Balikesir
ilindeki 10 ilkdgretim okulunda gérev yapan 238 dgretmen dahil edilmistir. Olgekten

elde edilen veriler SPSS 12.0 programi araciligi ile analiz edilmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutum diizeyleri orta degerin biraz iistiinde olmakla birlikte olumlu yonde oldugu

gbzlemlenmistir. Cinsiyetin, ¢alisilan kurumun, 6grenim durumunun ve bransin,
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uzaktan egitime karsi tutumda anlamli bir farklilik gostermedigi ancak mesleki
kidemlerine bagli olarak anlamli bir sekilde degistigi gézlenmistir. Bununla birlikte
ogretmenlerin uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmama durumlari ile uzaktan
egitime karst tutum arasinda uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olan &gretmenler
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna ek olarak kullanilmak istenen uzaktan
egitim modelinin 0-5 y1l arasindaki mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli

olarak farklilastigi sonucuna ulasilmistir.

Ates ve Altun (2008) tarafindan Ege Universitesi’nde yapilan calismada
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi (BOTE) 3. ve 4. smf
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari, 3. ve 4. smif 6grencilerinin
cinsiyetleri, sinif diizeyleri, uzaktan egitim alma durumlari, bilgisayar kullanma
deneyimleri, algilanan bilgisayar becerileri ve Ogrenme bicemleri acgisindan
incelenmistir. Arastirmada bilgi formu, Kolb Ogrenme Bigemi Olgegi ve Uzaktan 43
Egitime Yénelik Tutum 6lcegi kullanilmustir. Arastirma bulgularina gore, BOTE
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari, cinsiyete ve sinifa gore anlamli
farklilik gostermezken katilimcilarin, daha dnceden uzaktan egitim alma durumlari,
bilgisayar ve teknolojik aletleri kullanma deneyimleri ve algiladiklar1 bilgisayar
kullanma becerileri uzaktan egitime yonelik tutumlarini anlamli dl¢iide etkiledigini

gostermistir.

Horzum, Albayrak ve Ayvaz (2012) tarafindan yapilan ortak arastirmanin amaci
ise arastirma dogrultusunda secilen simif dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutum ve algilarin1 etkileyen faktorleri belirlemektir. Ogretmenlerin uzaktan egitime
yonelik algilarinin mesleki kidem, cinsiyet ve uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olup
olmama durumlarina gore incelendigi arastirma Sakarya ilinde yer alan 135 siif
ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada “Sinif Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitimde
Uzaktan Egitime Yonelik Inanglar1” dlcegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda sinif
Ogretmenlerinin hizmet ici egitimde uzaktan egitime yonelik algilar1 cinsiyet ve
mesleki kidem degiskenine gore farklilik gosterirken, daha Once uzaktan egitim
yontemi ile ders alip almadigina gére anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna

ulasilmistir.

Bahar, Uludag ve Kaplan (2009) yilinda yaptiklari, Kars ilinde gorev yapan
ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin incelendigi ¢alisma

sonuglaria gore ise 6gretmenlerin mezun olduklar1 kurumlara gore uzaktan egitime
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yonelik tutumlarinin farklilasmadigi ancak bilgisayar ve internet teknolojilerini
yakindan taniyan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu yonde

farklilagtig1 ortaya konulmustur.

Celen, Cevik ve Seferoglu (2013), yaptiklari arastirma ile 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik yaklagimlarini tespit etmeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu farkli sehirlerde gorev yapan 95 dgretmen olusturmustur. Ogretmenlerin
birgogu uzaktan egitim faaliyetlerine katilmaya istekli iken katilimeilarin yarisindan
¢ogu uzaktan egitimin sinirliliklart ve yetersizlikleri ile ilgili olumsuz goriislerini de

bildirmislerdir.

Kisla (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir

bir 6lgme araci gelistirmek amaclanmistir.

Ozdem (2007) yaptig1 ¢alismasinda Milli Egitim Bakanhgi’nca yiiriitiilmekte
olan uzaktan hizmet i¢gi egitim sistemi uygulamasina yonelik 6gretmenlerin goriislerini
degerlendirmeyi amaclamigtir. Arastirmaya Karabilik ilindeki 231 6gretmen
katilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, gretmenlerin yarisindan
cogunun daha sonraki hizmet i¢i egitimlerinde uzaktan egitimi tercih edecekleri ve
bunun yaninda uzaktan egitime yonelik tutumlarinin da olumlu diizeyde oldugu

sonucuna ulagmustir.

Tekin (2007) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ise uzaktan egitim ile
verilen hizmet i¢i egitimin, 6gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlar1 ve bilgisayar
oz-yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi; kadin 6gretmenlerin uzaktan egitime
erkek Ogretmenlere gore daha olumlu bir tutum gelistirdikleri; yine kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore 6z-yeterlik diizeylerinin daha fazla gelistigi;
mesleki brans ve kidemlerine gore ise tutum ve Oz-yeterlik diizeylerinde anlamli

farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Emin ve Baran (2020) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime
Yénelik Tutumlarinin Farkli Degiskenler Acisindan incelenmesi” baslikli arastirmada
ise Eskisehir ilinde gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin

daha az mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine farklilastig1 goriilmiistiir.

Bunun yaninda daha iist 6grenim durumuna sahip 6gretmenlerin de uzaktan

egitime yonelik daha olumlu bir tutum sergiledikleri ortaya konulmustur.

35



Yenilmez, Balbag ve Turgut (2017) yaptig1 ¢calismada ise 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bunun
yant sira Eroldogan (2007) tarafindan yapilan bir calismada da ogretmenlerin
bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanimina yonelik tutumlarinin mesleki kidemi

daha az olan 6gretmenler lehine farklilastig1 ortaya konulmustur.

Nasser, ve Abouchedid (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin Liibnan'da bir uzaktan egitim programinin uygulanmasia ydnelik
tutumlari belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
uzaktan egitimin maddi kiilfet, internet ve teknolojik arag-gerec erigimi sikintist gibi
cesitli sinirliliklart yiiziinden 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutum

sergiledikleri gbzlemlenmistir.

Menchaca ve Bekele (2008) tarafindan, d6gretmenler ve dgrencilerin uzaktan
egitime yonelik algilarinin arastirildigi arastirma sonuglara gore; O6grenci ve
ogretmenlerin teknolojik araglarin, derse katilim ve 6grenciler arasi etkilesimde daha
fazla firsat sundugunu buna bagli olarak da hem Ogretmenlerin hem 6grencilerin

uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ozetle; uzaktan egitime yonelik 6gretmen tutumlar ile ilgili yurt i¢i ve yurt
disinda yapilan c¢aligmalarla ilgili literatiir incelendiginde yapilan arastirmalarin
calisma gruplar1 ve 6rneklemlerinin 6gretmenler, 6gretmen adaylari, tiniversitelerde
uzaktan egitime ile ders alan Ogrencileri ve iiniversitelerde gorev yapan Ogretim

elemanlarindan olustugu goriilmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Liselerde gorev Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerini
belirlemek amaci ile yapilan bu ¢alismada, “tarama modeli” kullanilmigtir. Tarama
modeli (Karasar, 2002)’a gore ge¢miste ya da zaten hali hazirda var olan bir durumu

var oldugu sekli ile tasvir etmeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.

Tarama modellerinde mevcut bir duruma herhangi bir miidahalede bulunmadan
gozlemleyebilmek ve tasvir edebilmek agisindan oldukg¢a 6nem teskil etmektedir. Bu
sebepten Otiirli durumu dogru ¢oziimlemek amaciyla “ne, nerede, ne zaman, nasil,
hangi diizeyde, hangi siklikta” gibi sorularin yanitlarina yonelik betimlemeleri kapsar

(Karasar, 2020).

Betimsel tarama modeli, egitim alaninda olduk¢a yaygin bir sekilde olarak
kullanilmaktadir. Arastirmacilarin ¢alismak istedigi evrenin tamami caligmalarda
nadiren incelenir. Bunun yerine evren hakkinda genel bir kaniya ulagmak amaci ile
secilen orneklem araciligi ile arastirma gerceklestirilir. Betimsel ¢aligmalari 6nemli
kilan nokta, caligilan 6rneklemin se¢imi ve evrene genellenebilirligi; veri toplama
stirecinde kullanilan 6lgme araclar1 ve analiz sonuglarinin tablo, sekil, grafik, vb. ile

sanki bir fotografmis gibi betimlenerek oldugu gibi ortaya konmasidir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin c¢alisma grubu Samsun ili igerisindeki liselerde gérev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Bu amagc ile goniilliiliik ilkesi de géz Oniine alinarak
Samsun ili Merkez ve Atakum il¢celerindeki liselerde gorev yapan 2383 dgretmen icin
okullara 6lgme araci dagitilmis; dagitilan 6lgme araglarindan 431 tanesi geri donmiis
fakat 27 tanesi gesitli sebeplerden otiirii (eksik ve hatali doldurma, veri atlama vb.)

elimine edilerek arastirmaya dahil edilmemistir.
3.2.1. Arastirmanin Evren ve Orneklem Sayilarna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin evren ve Orneklem sayilarina iliskin bulgular Tablo 3.1.’de

verilmistir.
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Tablo 3.1. Ogretmenlerin Evren ve Orneklem Sayilari

Evrendeki Ogretmen Say1st Orneklemdeki Ogretmen Sayist
f % f
Toplam 2383 100,0 431

Tablo 3.1.’¢ gore arastirma evreninde 2383 O&gretmen bulunmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise 431 d6gretmen olugsmaktadir.

Ogretmenler kolay &rnekleme yontemiyle secilmistir. Orneklem biiyiikliigiinii
belirlemede sosyal bilimler alanindaki arastirmacilarin daha ¢ok %95 giiven diizeyini
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu giiven araligina gore, evreni 100000 olan bir aragtirma
icin asgari orneklem biiytikliigii 383 olarak belirlenirken; 250000 olan bir arastirma

icin bu bliytikliik 384 olarak belirlenmistir (Giirbiiz ve Sahin, 2016).
3.2.2. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilim

Arastirmaya katilan G6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.2.°de

verilmistir.
Tablo 3.2. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi
Cinsiyet F %
Bayan 212 52,5
Erkek 192 47,5
Toplam 404 100,0

Tablo 3.2.’de goriildiigii lizere aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %52,5’ini

bayan 6gretmenler; %47,5’ini ise erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

3.2.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar1 Kuruma Gore

Dagilhim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kuruma gére dagilimlar tablo

3.3.’te sunulmustur.
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Tablo 3.3. Ogretmenlerin Calistiklar1 Kuruma Gore Dagilimi

Kurum F %
Devlet Okul 370 91,6
Ozel Okul 34 8,4
Toplam 404 100,0

3.2.4. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kideme Gore Dagilimi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kideme gore dagilimi Tablo 3.4°de

verilmigtir.
Tablo 3.4. Ogretmenlerin Mesleki Kideme Gore Dagilimlar

Kidem f %

0-5 y1l 30 7.4

6-10 y1l 47 11,6

11-15 y1l 55 13,6

16-20 y1l 78 19,3

21 yil tistii 194 48,0
Toplam 404 100,0

Tablo 3.4.”de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin %7,4’linii 0-5
yil arasinda, ; %11,6’s1 6-10 y1l arasinda; %13,6’s1 11-15 y1l arasinda; %19,3’1 16-20

yil arasinda; % 48,0’1 ise 21 y1l ve iizeri mesleki kideme sahiptir.

3.2.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumlarmma Gére

Dagilhim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarina gore dagilimlar1 Tablo

3.5.’te verilmistir.

Tablo 3.5. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimlar

Ogrenim Durumu F %
On Lisans 9 2,2
Lisans 352 87,1
Lisansiisti 43 10,6
Toplam 404 100,0
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Tablo 3.5.’te goriildiigii iizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin %2,2’s1 6n

lisans; %87,1°1 lisans; %10,6’s1 ise lisansiistii 6grenim durumuna sahiptir.

3.2.6. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim ile Tlgili Bilgi

Sahibi Olup Olmama Durumlarina Gére Dagilim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olup

olmama durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim ile lgili Bilgi Sahibi Olup Olmama Durumlarina Gére

Dagilimi
Bilgi F %
Bilgim Var 352 87,1
Bilgim Yok 52 12,9
Toplam 404 100,0

Tablo 3.6.’da goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin %87,1°1
uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi iken; %12,9°u uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi
degildir.

3.2.7. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Bransa Gore Dagihm

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin branglarina gore dagilimlar1 tablo 3.7.°de

verilmistir.
Tablo 3.7. Ogretmenlerin Bransa Gore Dagilimlar

Brang F %

Matematik 45 11,1
Fizik 14 3,5
Biyoloji 14 3,5
Miizik 16 4,0
Diger 91 22,5
Edebiyat 54 13,4
Beden E. 11 2,7
Rehberlik 9 2,2
Felsefe 17 4,2
Cografya 21 52
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Din K. 30 7,4

Gorsel 18 45
Ingilizce 22 54
Kimya 8 2,0
Bilgisayar 34 8,4
Toplam 404 100,0

Tabloda 3.7.°de goriildiigii lizere, ankete katilan Ogretmenlerin %11,1’ini
Matematik; %3,5” ini Fizik; %3,5’ini Biyoloji; %4,0’ 11 Miizik; %13,4’inii Edebiyat;
%2,7’sini Beden Egitimi; %2,2’sini Rehberlik; %4,2’sini Felsefe; %5,2’sini Cografya,;
%7,4 unii Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi; %4,5” ini Gorsel Sanatlar; %5,4 inii
Ingilizce; %2,0° m1 Kimya; %8,4’iinii Bilgisayar ve %22,5’ini Tarih ve diger

uygulamali brang 6gretmenleri olusturmaktadir.
3.3. Uzaktan Egitim Tutum Olcegi Giivenirlik Testi Sonuclar

“Uzaktan Egitim Tutum Olgegi”, Agir (2007) tarafindan, ilkdgretim
kademesinde gbrev yapan egitim 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini

belirlemek amaciyla gelistirilmistir.

Olgekte yer alan ifadeler: Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde besli likert
tipi ile degerlendirilmektedir. Olgek katilimcilara uygulanmis ve kendilerine uygun
olan maddeleri isaretlemeleri istenerek uzaktan egitime yonelik tutumlar
belirlenmeye ¢aligilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 Agir
(2007) taratindan hesaplanmistir ve deger 0.835 olarak bulunmustur.

Uzaktan egitim tutum Olgeginin giivenirlik testi sonuclar1 Tablo 3.8 de

verilmistir.
Tablo 3.8: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi Giivenirlik Testi Sonuglar
Kisi Maks. Min. Ort. SS Cronbachs Soru
Sayisi Alpa Sayisi
Toplam 404 67,59 68,41 67,59 7,33 0,983 21

Uzaktan egitim tutum 6lgeginin giivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha = 0,983
olarak bulunmustur. Bu deger literatiirde gilivenilir deger olarak kabul edilmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2005).
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Arastirmada, dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari, uzaktan egitim
teknolojilerine iliskin goriisleri ve Ogretmenlerin bireysel oOzelliklerinin uzaktan
egitime iizerine olan etkisi saptanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmacimnin kendi hazirladigi kisisel bilgi formu ve Agir (2007) tarafindan
hazirlanan tutum Olgegi gerekli etik izinler alinarak kullanilmigtir. Kullanilan

“Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” ekte verilmistir [EK C].

Kisisel bilgi formu, katilimcilarin cinsiyet, yas, kidem yil1, gorev yeri, okul tiiri
(ilkogretim-ortadgretim), egitim diizeyi, uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olup

almama durumu ve mesleki brans degiskenlerini igermektedir.

Aragtirma sonucu elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical

Package for Social Sciences) 25.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.

Samsun ili igerisinde yer alan liselerde gérev yapan Ogretmenlerin uzaktan
egitime kars1 tutumlarini belirlemek amaci ile aritmetik ortalama ve standart sapma

hesaplamalar1 yapilmaistir.

Samsun ili igerisinde yer alan liselerde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarmi; cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumlari, branslar,
uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olup olmama durumlarma gore farklilasma

durumlarini tespit etmek amaciyla t-testi ve varyans analizi hesaplamalari yapilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmaya katilim saglayan lise O0gretmenlerine ait verilerin

analizine yer verilmistir.

4.1. Tutum Puanlarina Ait Betimsel Istatistik ve Normallik Degerlerine Ait

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirmada yanit aranan alt problemlere yonelik elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarina; cinsiyet, ¢alistigi kurum, mesleki kidem, 6grenim durumu, brans,
uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olup olmama etkisine ait analizleri ger¢eklestirmek
amactyla, 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri tespit edilmeye
calisilmigtir. Buna gore, tutuma iligkin verilere ait normalite testi yapilip elde edilen

veriler sonucunda histogramlar hazirlanmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarina iligskin, betimsel
istatistik verileri Tablo 4.1.’de, Normalite testi histogrami Sekil 4.1°de ise Normal Q-

Q testi sonuglar1 da Sekil 2°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarmin Betimsel Istatistiklerine Ait Veriler

Istatistik Standart Sapma
Tutum Ortalama 68,41 42,108

95% Confidence Alt Sinr 67,58

Ortalama Arahg Ust Sinir 69,23

Medyan 70,00

Varyans 71,63

Standart Sapma 8,4630

Min. 43,00

Max. 90,00
Aralik 47,00
Ceyrekler Arast Aralik 11,00
Carpiklik -,342 121
Basiklik ,022 ,242
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Carpiklik bir dagilimin simetrisinin 6l¢iisii; ¢cogu durumda karsilastirma normal
bir dagilimla yapilir. Pozitif olarak garpik bir dagilim, nispeten az sayida biiyiik degere
sahiptir ve saga dogru kaymaktadir ve negatif olarak carpik bir dagilim, nispeten az
kiigiik degere sahiptir ve sola dogru kaymaktadir. -1 ila +1 araliginin disinda kalan
carpiklik degerleri, biiyiik dl¢iide ¢arpik bir dagilimi gosterir (Hair vd., 2013).

Histogram

60 IMean = 63 41
Std. Dev. = 8,464
N =404

Frequency

]
40,00 50,00 60,00 70,00 80,00 50,00

tutum

Sekil 4.1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlarina Ait Histogram

Normal Q-Q Plot of tutum

Expected Normal

40 50 60 70 80 90 100

Observed Value

Sekil 4.2. Normal Q-Q Plot Testi Sonuglar1
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Sekil 4.2.°de de goriildiigii gibi tutum puanlari normal bir dagilim

gostermektedir.
4.2. Arastirmanin Alt Problemlerine Yonelik Bulgular

P1) Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari

hangi diizeydedir?

Tutum 6lgeginin maddeler bazinda frekans, ylizde ve ortalama degerleri

degerleri Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Tutum Olgeginin Maddeler Bazinda Frekans, Yiizde ve Ortalama Degerleri

g

: : = | 25| E
= 2 Z S =S| =
E £ S - 7= | £

= I= S < s
=S e o= M JE| X2 | ©

f | % f | % f % | f | % f %

Uzaktan egitimle

1 51 |14,5| 165/40,8| 88 | 21,8| 72 |17,8| 27 6,7 | 2,64

bireylerin bagari
siirecleri daha kolay
takip edilir.

Uzaktan egitimde

2 | zaman ve mekan
kisitlamasi olmamasi
egitimin

sirekliligini saglar.

28| 6,9 | 142(351| 65 | 16,1| 142 | 35,1 | 27 | 6,7 | 2,99

Uzaktan egitim,
3 istenildigi kadar tekrar 13132 | 37 | 9,2 | 50 |12,4| 243|60,1| 61| 15,1| 3,74

edebilme esnekligi
saglar.

4 | Yuzyize egitim, 9 |22 66 |13,3| 16 | 4,0 | 124 30,7| 189/ 46,9 4,03
uzaktan egitimden

daha yararhdir.
Uzaktan egitim isitsel,
5 | gorsel tasarimlar ve

teknoloji yoluyla etkili
O0grenmeyi saglar.

37192 | 80 |19,8| 97 | 24,0f 166|41,1| 24 |59 | 3,14

Uzaktan egitimde,

6 | egitim ortammin 9 | 22| 64 [158] 17 | 40| 211|52,2| 104 | 257| 3.83
kontroli saglikli bir
sekilde yapilamaz.

7 | Uzaktan egitim ile 38|94 | 79 |19,6| 92 | 22,8| 156|38,6| 39| 9,7 | 3,19

firsat esitligi saglanir.

Uzaktan egitimde
Olgme ve

8 degerlendirme 13| 3,2 | 62 |15,3| 85 | 21,0 190|47,0| 54 | 13,4| 3,51
sonucunun hemen
alinmasi 6grenci

motivasyonu
arttirir.
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Uzaktan egitimle
O0grenme anti-
sosyaldir.

11

2,7

74

18,3

52

12,9

181

44,8

86

21,3

3,63

10

Uzaktan egitimde
bilgi birikimlerinin
internet ortaminda
paylasilmasi sebebiyle
bilgiye erigim
hizlidir.

2,0

34

8,4

33

8,2

256

63,4

73

18,1

3,87

11

Uzaktan egitim ile
O0grenme, yliz ylize
egitimle 6grenmeye

gore
daha zevklidir.

78

19,3

180

44,6

66

13,3

57

14,1

23

5,7

2,42

12

Uzaktan egitim ilgi
cekici degildir.

95

23,5

204

50,5

39

9,7

53

13,1

13

3,2

2,22

13

Uzaktan egitim, yiiz
yiize egitimden daha
etkilidir.

100

24,8

179

44,3

62

15,3

48

11,9

15

3,7

2,25

14

Uzaktan egitim
uygulamalarindan
nitelikli sonuglar elde
edilir.

42

10,4

123

30,4

133

32,9

86

21,3

20

50

2,79

15

Egitimin en iyi sekilde
gerceklesmesi igin yiiz
ylize etkilesim
gereklidir.

1,0

30

7,4

14

3,5

193

47,8

163

40,3

4,19

16

Uzaktan egitim
6zdegerlendirme
becerilerini gelistirir.

41

10,1

106

26,2

129

31,9

106

262

22

54

2,90

17

Uzaktan egitim biiyiik
bir giice sahiptir.

35

8,7

142

351

121

30,0

84

20,8

22

54

2,79

18

Uzaktan egitim
uygulamalarinin
sonuglar etkili
degildir.

2,2

80

19,8

14

3,5

201

49,8

100

24,8

3,75

19

Uzaktan egitim, 6rgiin
egitim
uygulamalarinda
ortaya ¢ikan bir¢ok

problemin ¢dziimiinde
etkilidir.

33

8,2

117

29,0

124

30,7

109

27,0

21

5,2

2,92

20

Uzaktan egitim,
iilkemizde saglikl bir
sekilde uygulanamaz.

1,0

57

14,1

1,2

160

39,6

178

44,1

4,11

21

Uzaktan egitimle
herkes kendi
diizeyinde egitim
alabilir

18

4,5

69

17,1

89

22,0

186

46,0

42

10,4

3,40
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Tablo 4.2.’de uzaktan egitim tutum 6l¢eginin maddeler bazinda frekans,
yiizde ve ortalama degerleri sunulmustur. Asagida ise uzaktan egitim tutum

Olcegi puanlarina ait histogram Sekil 4.1.’de verilmistir.

Histogram

€0 Mean = 68,41
Std. Dev. = 8,464
N = 404

50
40

a0

Frequency

20

0
40,00 50,00 60,00 70,00 80,00 90,00

tutum

Sekil 4.1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarma Ait Histogram

Sekil 4.1° de yer alan verilere gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan
egitim tutum Olgegine verdikleri yanitlarin puanlarini toplaminin ortalama deger
tizerinde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumlariin olumlu diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

P2) Liselerde goérev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumlar: cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

Liselerde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: T-testi

(Independent Samples t-test) ile incelenmistir.

Erkek ve bayan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik nasil bir tutum
gosterdikleri arastirilmis bu iki grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:

yapilan analiz sonucu Tablo 4.3.” de verilmistir.

47



Alt problemde bagimsiz t-testi (Independent Samples t-Test) kullanilmasinin
amaci, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
test etmektir. Diger alt problemlerin analizinde de bu sebepten oOtiiri T-testi

kullanilmistir.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tutum Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore T-testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S Sd t p
Bayan 292 67,42 8,7 402 2,46 ,014
Erkek 34 69,49 8,0

Tablo 4.3.’e gore bayan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanit X=
67,42 ve erkek dgretmenlerin tutum puani X= 69,49 dur. Iki grubun tutum puanlari
olduk¢a yakin bulunmustur. Tablo 4.3.’deki t- testi sonuglarina gore p=0,014<0.05
oldugundan bayan ve erkek 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda

erkek 0gretmenler lehine anlamli bir farklilagma goriilmektedir.

P3) Liselerde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 devlet okulunda ya da 6zel okulda ¢alisma durumlarina gore farklilik

gostermekte midir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan lise gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeyleri ile ¢alistiklar1 kurum arasinda anlamli bir farklilasma

olup olmadigi t-testi (Independent Samples t-Test) ile incelenmistir.

Devlet okulunda ve 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
nasil bir tutum gosterdikleri arastirilmis, bu iki grup arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.4.’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tutum Olgegi Puanlarmin Calisilan Kuruma Gore T-
testi Sonuglari

Kurum N X S Sd t p
Devlet 370 68,43 8,45 402 0,211 ,730
Ozel 34 68,11 8,67
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Devlet okulunda c¢alisan lise 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum puani

X= 68,43 ve 0zel okulda ¢alisan lise 6gretmenlerinin tutum puan1 X=68,11°dir.

Ancak Tablo 4.4.’teki t- testi sonuglarina bakildiginda p=0,73>0.05 oldugundan
devlet okulunda c¢alisan lise Ogretmenlerinin ve oOzel okulda c¢alisan lise
ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi

gorilmektedir.

P4) Liselerde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumlar1 mesleki kidem degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

Liselerde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek

faktorlii varyans analizi (One Way Anova) ile incelenmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum 6lgegi puanlarinin mesleki
kidemlerine ait aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 4.5.te

verilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum 6lcegi puanlarinin mesleki
kidem degiskenine gore farklhilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla
yapilan One Way Anova testi sonuglar1 ise Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tutum Olgegi Puanlarinin Mesleki Kidemlere Gére
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Kidem N Ortalama Standart S.
0-5 yil 30 69,33 12,11
6-10 y1l 47 65,51 12,42
11-15 y1l 55 61,54 11,03
16-20 yil 78 63,58 7,32
21+ yil 194 60,69 8,19
Toplam 404 62,56 9,67
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Alt problemde tek faktorlii varyans analizi (One Way Anova)
kullanilmasinin nedeni iliskisiz iki veya daha fazla orneklem ortalamasi
arasindaki farkin sifirdan anlamli bir farklilagsma olup olmadigini test etmektir.
Diger alt problemlerin analizinde de ayni neden g6z 6niinde bulundurulmustur
(Buytiikoztiirk, 2005).

Tablo 4.6. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Y&nelik Tutum Olgegi Puanlarinin Mesleki
Kidemlere Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplami Df Kareler f p
Toplami
Gruplar Arasi 2723,50 4 680,787 7,758 ,000
Gruplar i¢i 2083,893 399 87,755
Toplam 37737,555 403

Tablo 4.6.”ya gore tek yonlii varyans analizi sonuglari 0,05 anlamlilik diizeyinde

incelendiginde anlamli bir farkin bulundugu goriilmektedir (p=0,00<0,05).

Mesleki kidemler arasindaki farklarin hangi kidem gruplar1 arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Oncelikle varyanslarin homojen dagilip dagilmadigina,
varyanslarin homojen dagildigi durumlarda Tukey HSD ve Scheffe testine;
varyanslarin homojen dagilmadigi durumlarda ise Dunnet C veya Tamhane testine
bakilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2006).

Tablo 4.7. Ogretmenlerin Tutumlarinin Tiim Kidemlere Ait Levene Testi Sonuclar

Tutum Levene Istatistigi Sd1 Sd2 p

2,023 5 390 ,006

Tablo 4.7. incelendiginde Levene testi sonuglarina gore varyanslarin homojen
dagildigr goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak da mesleki kidemler arasindaki farki

belirlemek amaciyla Tukey Testine bakilmistir.
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Tablo 4.8 Mesleki Kidemler Arasi Farklarin Tukey HSD Testi Sonuglari

Tukey HSD 0-5y 6-10 y1l 4,12279 2,85889 ,813
11-15 8,08788 2,66480 ,036
yil
16-20 6,04359 2,36162 ,137
yil
21 yil 8,93746 2,28887 ,004*
ve ustu
6-10y 0-5y1l -4,12270 2,85859 ,813
11-15 3,96518 2,34467 ,623
yil
16-20 1,92089 1,99339 ,984
yil
21 yil 4,81476 1,90544 ,896
ve ustu
11-15y 0-5 y1l -8,08788 2,66480 ,036
6-10 y1l -3,96518 2,34467 ,628
16-20 -2,04429 1,70337 ,930
yil
21 yil ,84958 1,59955 1,000
ve usti
16-20y 0-5 y1l -6,04359 2,36162 ,137
6-10 y1l -1,92089 1,99339 ,984
11-15 yil ,27981 2,11943 1,000
21 yil ve 2,89387 1,01720 ,049
usti
21y+ 0-5 y1l -8,93746 2,28787 ,004*
6-10 y1l -4,81476 1,90544 ,135
11-15 yil -,84958 1,59955 1,000
16-20 yil -2,89387 1,01720 ,049

Tablo 4.8.”e bakildiginda Tukey HSD Testi sonuglarindan; 21 yil ve iistii mesleki
kideme sahip lise Ogretmenleri ile, 0-5 yil aras1 mesleki kideme sahip lise
O0gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 4.5.°te yer alan mesleki kidemler arasi ¢oklu karsilastirma sonuglarina
gore 0-5 yil arasi1 mesleki kideme sahip lise 6gretmenlerinin tutum diizeyleri
ortalamasiin (X=69,63), diger mesleki kidem yillarina sahip lise 6gretmenlerinin

tutum diizeyleri ortalamalarindan daha yiiksek oldugu da varilan bu sonucu teyit
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etmektedir.

Ps) Liselerde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumlar1 egitim durumu degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri
ile egitim durumu arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadig1 tek faktorlii varyans

analizi (One Way Anova) ile incelenmistir.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin Egitim Durumlarinin Betimsel Istatistikleri

Egitim Durumu N Ortalama Standart S.
On lisans 9 68,6667 8,73212
Lisans 352 68,3494 8,47760
Yiiksek Lisans 43 68,8605 8,72757
Toplam 404 68,4109 8,46358

Tablo 4.10. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tutum Olgegi Puanlarinin Egitim Durumlarina Gére Tek
Faktorlii Varyans Analizi Sonuglart

Kareler Toplami df Kareler Ort. f p
Gruplar Arast 10,609 1 5,305 ,074 ,929
Gruplar i¢i 28857,183 401 71,963
Toplam 20780,555 403

Tablo 4.10.’daki analiz sonuglari, liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir (p=0,950>0,05).

Ps) Liselerde goérev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumlar1 brans degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

Liselerde gorev yapan 0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri
ile branglari arasinda anlamli bir farklilagma olup olmadig: tek faktorlii varyans analizi

(One Way Anova) ile incelenmistir.
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Tablo 4.11. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tutum Olgegi Puanlarinin Bransa Yonelik Betimsel

Istatistikleri
Bransg N Ortalama Standart S.
Matematik 45 67,4000 1,02317
Fizik 14 68,5000 1,91509
Biyoloji 14 67,9286 2,03665
Miizik 16 60,1250 1,62500
Diger 91 67,5714 88677
Edebiyat 54 67,3333 1,13054
Beden E. 11 64,1818 1,05352
Rehberlik 9 68,7778 3,38205
Felsefe 17 69,8824 1,80661
Cografya 21 72,1905 2,29764
Din 30 70,3000 1,55499
Gorsel S. 18 63,3889 2,36137
Ingilizce 22 70,0000 1,41421
Kimya 8 70,2500 ,45316
Bilgisayar 34 75,0000 ,83405
Toplam 404 68,4109 ,42108

Tablo 4.12. Uzaktan Egitime Kars: Tutum Olgegi Puanlarinin Branslara Gore Tek Faktorlii Varyans
Analizi Sonuglari

Kareler Toplami df Kareler Ort. f p
Gruplar Arasi 2597,144 14 185,510 4,681 ,000
Gruplar igi 19112,282 389 49,132
Toplam 28867,792 403
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Tablo 4.11.¢ bakildiginda bilgisayar Ogretmenlerinin  diger brang
Ogretmenlerine gore uzaktan egitime yonelik tutum puami yiiksek bulunmustur
(X=75,500). Bu bulgu bilgisayar 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik daha olumlu
bir tutum sergilediklerini gostermektedir. Bununla birlikte miizik 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik olumsuz bir tutum sergiledigi Tablo 4.11.’deki ortalama

puandan anlasilmaktadir.

Branglar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
oncelikle varyanslarina daha sonra ise varilan sonuca gore varyanslarin esit oldugu
durumlarda Scheffe ya da Tukey HSD testine, varyanslarin esit olmadigi durumlarda

ise Dunnett C veya Tamhane testine bakilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2005).

Tablo 4.13. Ogretmen Tutumlarinin Tiim Branslara Ait Levene Testi

Levene Sdil Sd2 p
Istatistigi
3,229 14 389 0,117

Tablo 4.13.deki Levene testi verilerine gore varyanslarin esit dagildig
goriilmektedir. Bunun sonucu olarak ise branslar arasindaki farki tespit etmek

amaciyla Tukey HSD Testine bakilmustir.

Tablo 4.14. Branglar Arasi Farklarin Tukey Testi Sonuglari

(I)Brang  (J)Brang Fark Standart p
Sapma
Tukey Matematik ~ Fizik -42698 2,14505 1,000
Biyoloji -56984 2,14505 1,000
Miizik 5,14444 2,04023 428
Diger -,31160 1,27739 1,000
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(Tablo 4.14. Devami)

Edebiyat -0,2222 1,41480 1,000
Beden 2,28081 2,35762 1,000
Rehberlik 1,91111 2,55947 1,000
Felsefe 2,532033 1,99548 ,995
Cografya -4,78413 1,85241 ,385
Din -2,72222 1,65213 ,947
Gorsel 3,47778 1,95483 ,905
Ingilizce -1,81010 1,82348 1,000
Kimya -2,35556 2,68948 1,000
Fizik Bilgisayar ~ 6,14967* 1,59276 ,011
Matematik ~ ,42698 2,14505 1,000
Biyoloji -,14286 2,64931 1,000
Miizik 5,57143 2,56538 ,685
Diger ,11538 2,01229 1,000
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(Tablo 4.14. Devami)

Edebiyat ,40476 2,10220 1,000
Beden 2,70779 2,82417 1,000
Rehberlik -1,48413 2,99475 1,000
Felsefe -2,10504 2,52973 1,000
Cografya -4,35714 2,41848 ,896
Din -2,29524 2,26873 1,000
Gorsel 3,90476 2,49779 1,000
Ingilizce -1,38312 2,39639 ,965
Kimya -1,92857 3,10659 1,000
Bilgisayar ~ -5,72269 2,22586 ,393
Biyoloji Matematik 56984 2,14505 1,000
Fizik ,14286 2,64931 1,000
Miizik 5,71429 2,56518 ,645
Diger 25824 2,01229 1,000
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(Tablo 4.14. Devami)

Edebiyat ,54762 2,10220 1,000
Beden 2,85065 2,82417 1,000
Rehberlik -1,34127 2,99475 1,000
Felsefe -1,96218 2,52973 1,000
Cografya -4,21429 2,41848 ,918
Din -2,15238 2,26873 1,000
Gorsel 4,04762 2,49779 ,953
Ingilizce -1,24026 2,39639 1,000
Kimya -1,78571 3,10659 1,000
Bilgisayar ~ -5,57983 2,22586 438
Miizik Matematik  -5,14444 2,04023 ,428
Fizik -5,57143 2,56518 ,685
Biyoloji -5,71429 1,90017 ,645
Diger -5,45604 1,99514 ,215
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(Tablo 4.14. Devami)

Edebiyat 5,16667 2,74541 ,380
Beden -2,86364 2,92059 ,999
Rehberlik  -7,05556 2,44148 ,505
Felsefe -7,67647 2,16990 ,109
Cografya -9,92857 2,32602 ,002
Din -7,86667 2,16990 ,025
Gorsel -1,66667 2,40383 1,000
Ingilizce -6,95455 2,30304 ,151
Kimya -7,50000 3,03516 464
Bilgisayar  -11,29412  2,152504 ,000*
Diger Matematik ~ ,31160 1,27739 1,000
Fizik ,11538 2,01229 1,000
Biyoloji -,25824 2,01229 1,000
Miizik 5,45064 1,90017 ,215
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(Tablo 4.14. Devami)

Edebiyat ,28938 1,20406 1,000
Beden 2,59541 2,23751 ,998
Rehberlik ~ -1,59951 2,44929 1,000
Felsefe -2,22043 1,85203 ,997
Cografya -4,47253 1,69692 ,349
Din -2,41062 1,47568 ,950
Gorsel 3,78938 1,80816 737
Ingilizce -1,49850 1,66529 1,000
Kimya -2,04396 2,58484 1,000
Bilgisayar -5,83807 1,40889 0,04
Edebiyat Matematik  0,2222 1,40889 1,000
Fizik -,40476 2,10220 1,000
Biyoloji -,54762 2,10220 1,000
Miizik 5,16667 1,99514 ,380

59



(Tablo 4.14. Devami)

Diger -,28938 1,20406 1,000
Beden 2,30303 2,31870 1,000
Rehberlik ~ -1,18889 1,52368 1,000
Felsefe -2,50980 1,94935 ,994
Cografya -4,76190 1,80263 ,883
Din -2,70000 1,59611 ,935
Gorsel -3,50000 1,90772 ,883
Ingilizce -1,78788 1,77288 1,000
Kimya -2,33333 2,65543 1,000
Bilgisayar -6,12745 1,53457 ,007
Beden Matematik ~ -2,28081 1,55457 1,000
Fizik -2,70779 2,35762 1,000
Biyoloji -2,85065 2,82417 1,000
Miizik 2,86364 2,82417 ,999
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger -2,59241 2,74541 ,998
Edebiyat -2,30303 2,31870 1,000
Rehberlik  -4,19219 3,15050 ,992
Felsefe -4,81823 2,71231 ,907
Cografya -7,06494 2,60886 ,304
Din -5,00303 2,47060 ,782
Gorsel 1,19697 2,68255 1,000
Ingilizce -4,09091 2,58840 ,962
Kimya -4,63636 3,25699 ,985
Bilgisayar ~ -8,43048 4,43137 ,042
Rehberlik Matematik ~ 1,91111 2,55947 1,000
Fizik 1,48413 2,99475 1,000
Biyoloji 1,34127 2,99475 1,000
Miizik 7,55506 2,92059 ,505
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger 1,59951 2,44929 1,000
Edebiyat 1,88889 2,52368 1,000
Beden 4,19192 3,15050 ,992
Felsefe -,62092 2,88950 1,000
Cografya ,2,87302 2,79262 ,999
Din 811111 2,66399 1,000
Gorsel 5,3889 2,86158 ,860
Ingilizce ,10101 2,77351 1,000
Kimya -,4444 3,40596 1,000
Bilgisayar -4,23856 2,67757 ,955
Felsefe Matematik ~ 2,53203 1,99548 ,995
Fizik 2,10504 2,52973 1,000
Biyoloji 1,96218 2,52973 1,000
Miizik 7,67647 2,44148 ,109
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger 2,22043 1,85203 997
Edebiyat  2,50980 1,94935 994
Beden 4,81283 2,71231 907
Rehberlik 62092 2,88950 1,000
Cografya  -2,25210  2,88686 1,000
Din -,19020 2,12787 1,000
Gorsel 6,00890 2,37058 418
ingilizce 72193 2,26349 1,000
Kimya 17647 3,00526 1,000
Bilgisayar ~ -3,61765  2,08211 920

Cografya  Matematik  4,78413 1,85241 385
Fizik 4,35714 2,41848 896
Biyoloji 4,21429 2,41848 018
Miizik 9,99857 2,32602 ,002
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger 4,47253 1,69692 ,349
Edebiyat 4,76190 1,80263 ,346
Beden 7,06494 2,60886 ,304
Rehberlik ~ 2,87302 2,79262 ,999
Felsefe 2,25210 2,28686 1,000
Din 2,06190 1,99433 ,999
Gorsel 8,26190 2,25148 ,022
Ingilizce 2,97403 2,13843 ,988
Kimya 2,42857 2,91223 1,000
Bilgisayar ~ -1,36555 1,94542 1,000
Din Matematik ~ 2,72222 1,65213 ,947
Fizik 2,29524 2,26873 1,000
Biyoloji 2,15238 2,26873 1,000
Miizik 7,86667 2,16990 ,025
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger 2,41062 1,47568 ,950
Edebiyat 2,70000 1,59611 ,935
Beden 5,00303 1,47068 ,782
Rehberlik ,81111 2,66399 1,000
Felsefe ,19020 2,17287 1,000
Cografya -2,06190 1,99433 ,999
Gorsel 6,20000 2,08990 172
Ingilizce ,91212 1,96748 1,000
Kimya ,36667 2,78912 1,000
Bilgisayar -3,42475 1,75579 ,825
Gorsel Matematik ~ -3,47778 1,95483 ,905
Fizik -3,90476 2,49779 ,965
Biyoloji -4,04762 2,49779 ,953
Miizik 1,66667 2,40838 1,000
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger -3,78938 1,80816 737
Edebiyat -3,50000 1,90772 ,883
Beden -1,19667 2,68255 1,000
Rehberlik -5,38889 2,86158 ,860
Felsefe -6,00980 2,37058 ,418
Cografya -8,12690 2,25148 ,022
Din -6,20000 2,08980 172
Ingilizce -5,28788 2,22774 ,536
Kimya -5,88333 2,97843 ,821
Bilgisayar ~ -9,62745 2,04318 ,000
Ingilizce Matematik ~ 1,81010 1,82348 1,000
Fizik 1,38312 2,39639 1,000
Biyoloji 1,24026 2,39639 ,151
Miizik 6,95455 2,30304 1,000
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger 1,49850 1,66529 1,000
Edebiyat  1,78788 1,77288 1,000
Beden 4,09901 2,58840 962
Rehberlik  -,10101 2,77351 1,000
Felsefe -,72193 2,26349 1,000
Cografya  -2,97403  2,13843 088
Din -,92212 1,96748 1,000
Gorsel 5,28788 2,22774 536
Kimya 54545 2,89391 1,000
Bilgisayar  -4,33957  1,81789 619

Kimya Matematik ~ 2,35556 2,68948 1,000
Fizik 1,92857 3,10659 1,000
Biyoloji 1,78751 3,10659 1,000
Miizik 7,50000 3,03516 464
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger 2,04396 2,58484 1,000
Edebiyat 2,33333 2,65543 1,000
Beden 4,63636 3,25699 ,985
Rehberlik 44444 3,40596 1,000
Felsefe -,17647 3,00526 1,000
Cografya -2,42857 2,91223 1,000
Din -,36667 2,78912 1,000
Gorsel 5,88883 2,97843 ,821
Ingilizce ,54525 2,98391 1,000
Bilgisayar ~ -3,79412 2,75437 ,937
Bilgisayar Matematik ~ 6,14967 1,59276 ,011
Fizik 5,72269 2,22586 ,393
Biyoloji 5,57983 2,22586 ,438
Miizik 11,29412 2,12504 ,000*
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(Tablo 4.14. Devami)

Diger 5,83807 1,40889 ,004*
Edebiyat 6,12745 1,53457 ,007*
Beden 8,43048 2,43137 ,042
Rehberlik ~ 4,23856 2,62757 ,955
Felsefe 3,61765 2,08211 ,920
Cografya 1,36555 1,94542 1,000
Din 3,42745 1,75579 ,825
Gorsel 9,62745 2,04318 ,000*
Ingilizce 4,33957 1,91789 ,619
Kimya 3,79412 2,75437 ,988

Tablo 4.14.°teki Tukey HSD testi sonuclarina bakildiginda; bilgisayar
Ogretmenlerinin matematik, miizik, diger(tarih ve uygulamali branglar), edebiyat,
gorsel sanatlar brans Ogretmenleri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilagsma oldugu goriilmektedir.

Yine Tablo 4.14.’e¢ gore miizik 6gretmenlerinin cografya ve bilgisayar brans

Ogretmenleri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugu

goriilmektedir.
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Sonug olarak tablo 4.11.” deki verilere bakildiginda ise liselerde goérev yapan
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 (p=0,000<0,05) oldugundan liselerde
gorev yapan O6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile branslari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma goériilmektedir.

P7) Liselerde goérev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yoOnelik
tutumlar1 uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olup olmama durumlarina gore

farklilik gostermekte midir?

Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri
ile uzaktan egitim hakkindabilgi sahibi olup olmama durumlari arasinda anlamli bir

farklilagsma olup olmadigi t-testi (Independent Samples t-Test) ile incelenmistir.

Uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olan 6gretmenlerle uzaktan egitim ile ilgili
bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin nasil bir tutum gosterdikleri arastirilmis, bu iki
grup arasinda anlaml bir farkin olup olmadig:1 yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.15.’de
sunulmustur.

Tablo 4.15. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Uzaktan
Egitim Hakkinda Bilgi Sahibi Olup Olmama Durumuna Gore t-Testi Sonuglari

Bilgi N % S sd t p
Bilgim Yok 52 66,98 7,69 402 1,307 301
Bilgim Var 352 68,62 8,56

Tablo 4.15° e gore uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olan ve daha 6nceden farkli
kurumlardan uzaktan egitim almis lise 6gretmenlerinin tutum puant X= 68,62 ve

uzaktan egitimle ile ilgili bilgisi olmayan lise 6gretmenlerinin tutum puanlari ise X=

66,98’dir.

Ancak Tablo 4.15.deki t-Testi sonuclar1 0,05 anlamlilik diizeyinde
incelendiginde ise uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olan ve daha 6nceden uzaktan
egitim almis lise 0gretmenleri ile uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmayan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilasma goriilmemektedir (p=0,301>0,05).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada liselerde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutum diizeylerinin, cinsiyet, ¢alistigi kurum, kidem, brans, egitim durumu ve uzaktan

egitimle ilgili bilgi sahibi olup olmama durumlartyla olan iliskisi analiz edilmistir.
Arastirmanin birinci alt problemine yonelik sonuclar

Aragtirmanin ilk alt problemi “Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlari hangi diizeydedir?" seklinde belirlenmistir. Arastirma
sonucunda edilen veriler degerlendirildiginde, liselerde gorev yapan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ortalama puaninin, orta degere oldukga yakin

olmakla birlikte olumlu bir tutum sergileme yoniine kaydig1 gézlenmistir.

Maushak ve Ellis (2003) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu ¢ikmasi da arastirma sonucu ile

ortlismektedir.

Ozen ve Baran (2020) tarafindan yapilan calisma sonucunda ise dgretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri olumlu yonde c¢ikmistir. Bu arastirma
sonucunda elde edilen sonuglar da bu arastirmada Ogretmenlerin uzaktan egitime

yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde ¢iktig1 sonucuyla ortiismektedir.

Yine Agir (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 6zel ve devlet okullarinda
calisan ilkogretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonug da arastirma sonucumuz ile 6rtiismekte olup
literatiirde yer alan bircok caligmalarda Ogretmenlerin uzaktan egitime yoOnelik

tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu gézlemlenmektedir.

Ates ve Altun (2008) tarafindan yapilan caligmada ise 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin kararsizlik seviyesinde oldugu belirlenmistir. Literatiirde

yer alan bu sonug ise arastirma sonucumuz ile ¢elismektedir.
Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?” seklinde

belirlenmistir.
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Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri

ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilagma olup olmadig: t-testi ile incelenmistir.

Tablo 4.3.”e gore bayan dgretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puani X=
67,42 ve erkek dgretmenlerin tutum puam X= 69,49°dur. iki grubun tutum puanlari
oldukca yakin bulunmustur. Tablo 4.3 teki t- testi sonuclarina gére p=0,014<0.05
oldugundan bayan ve erkek 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda

erkek 6gretmenler lehine anlamli bir farklilagma goriilmektedir.

Literatlir incelendiginde ise Agir (2007)’1in caligmasina gore &gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlari ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. Bu sonug arastirma sonunda elde edilen erkek 6gretmenler lehine

uzaktan egitime yonelik tutumlarin farklilastigi sonucunu desteklemektedir.

Pala (2006)’'nin ¢aligmasina gore ise Ogretmenlerin uzaktan egitim
teknolojilerine yonelik tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Literatiirde yer alan bu sonug ise arastirmada elde ettigimiz erkek
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu sonucu ile

celismektedir.

Buna karsin Ozen ve Baran (2020)’m calismasinda ise bayan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha olumlu bir diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bu sonug ise aragtirmamizda elde ettigimiz uzaktan egitime yonelik tutumlarin erkek

ogretmenler lehine farklilastig1 sonucu ile ¢elismektedir.

Yenilmez ve digerleri (2017)’nin ortak ¢aligmasina gore 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 ve cinsiyetleri arasinda erkek O6gretmenlerin lehine bir

farklilasma goriilmektedir.

Yine literatiirde yer alan bu arastirma da arastirmamiz sonucu elde edilen erkek
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu sonucunu

desteklemektedir.
Arastirmanin iiciincii alt problemine yonelik sonuclar

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Liselerde gérev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 ¢alistiklart kurum degiskenine gore farklilagsmakta midir?

seklinde belirlenmistir.

72



Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri
ile c¢alistiklar1 kurum arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadig: t-testi ile
incelenmistir. Tablo 4.5 te yer alan sonuglara gore istatistiksel olarak anlamli bir

sonu¢ bulunamamastir.

Literatiir incelendiginde ise Agir (2007)’ 1n ¢alismasina gore dgretmenlerin
calistiklar1 kurumlar ve uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma belirlenmemistir. Bu sonug arastirmamiz sonucu elde edilen sonug ile

ortiismektedir.

Literatiirde uzaktan egitime yonelik tutumlar1 kurum bazinda inceleyen baska

calismaya rastlanmamustir.
Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Liselerde gorev yapan Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 mesleki kidem degiskenine gore farklilagsmakta
midir?” seklinde belirlenmistir. Liselerde gorev yapan ogretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir

farklilasma olup olmadigi t-testi ile incelenmistir.

Arastirma sonucuna gore 0-5 yil arasinda mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin tutum puanlar1 diger yillardaki mesleki kidemlere gore daha yiiksek
bulunmakla birlikte Tablo 4.6’ ya gore tek yonlii varyans analizi sonuglar1 0,05
anlamlilik diizeyinde incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma

oldugu belirlenmistir (p=0,000<0,05).

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin ise Tukey HSD testi
sonuglaria bakilmis; bu sonuclardan ise 0-5 yil aras1 mesleki kideme sahip lise
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlart 21 yil ve {istii mesleki kideme

sahip lise 6gretmenlerinden daha olumlu yonde oldugu belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde Agir ve digerlerinin (2008) yilinda yapmis olduklari
aragtirma sonucuna gore 0gretmenlerin mesleki kidemlerine gore uzaktan egitme
yonelik tutum diizeyleri arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir.
Literatiirde yer alan bu sonug arastirma sonunda elde ettigimiz geng¢ d6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha fazla mesleki kideme sahip olan

ogretmenlere kiyasla daha olumlu yonde oldugu sonucu ile ortiismektedir.
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Buna ek olarak 6gretmenlerin yaslari ilerledik¢e uzaktan egitim teknolojileri
ile ilgili deneyimleri azalmakta ve yeni teknolojileri ve aplikasyonlar1 bilme ve

kullanma durumlar1 da azalmaktadir (Horzum, 2010).

Yine Ozen ve Baran (2020)’nin ¢alismasinda mesleki kidem siiresi azaldikca

O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 da olumlu yonde degismektedir.

Ogretmenlerin  bilgisayar ve internet kullanimlarma yonelik tutum
diizeylerinin incelendigi Biris¢i, Metin ve Demiryilirek (2010)’in ¢alismasinda
O0gretmenlerin mesleki kidem stirelerinin artmasinin bu teknolojilere yonelik tutum

diizeylerini olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir.

Bahar ve digerleri tarafindan 2009 tarafindan yapilan ¢aligmada iseilkogretim
Ogretmenlerini uzaktan egitime yonelik tutumlarinin mesleki kidemlerine gore

farklilasmadig1 bulunmustur.

Konuyla ilgili olarak Eroldogan (2007)’nin yaptig1 bir baska arastirmada ise
mesleki kidemi daha az olan Ogretmenlerin mesleki kidemi daha fazla olan
ogretmenlere gore daha fazla internet ve bilgisayar teknolojilerini kullandiklari tespit

edilmistir.

Ozgelik ve Kurt (2007) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise 0-5 yil
arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerin bilgisayar ve internet teknolojilerine
yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlik algilar1 diger kidem seviyesine sahip 6gretmenlere

gore daha olumlu ¢ikmistir.

Tiim bu verilerden ve literatiirde yer alan ¢alismalardan yola ¢ikarak bir sonuca
varacak olursak meslege yeni baslayan O6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore

uzaktan egitime yonelik tutumlari daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna varabiliriz.

Meslege yeni baslayan ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
daha olumlu olmasinin nedenlerini ise bu 6gretmenlerin teknolojik aletleri daha 1yi
tanimalar1, yasamlarinin her noktasinda etkin ve aktif olarak kullanmalar1 ve bu

teknolojilerle daha geng yaslarda tanigmalari olarak siralayabiliriz.

Yine mesleki kidemleri yiiksek olan 6gretmenlerin ise uzaktan egitime yonelik
tutum diizeylerinin olumsuz olmasinin nedenlerini ise yeni ¢ikan teknolojilerleilgili
deneyimlerinin daha az olmasi; bu teknolojileri daha az anlama, bilme ve kullanma

durumlar olarak siralayabiliriz.
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Arastirmanin besinci alt problemine yonelik sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi “Liselerde gorev yapan Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlart egitim durumu degiskenine gore farklilagsmakta
midir?” seklinde belirlenmistir. Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilasma

olup olmadig tek faktorlii varyans analizi ile incelenmistir.

Tablo 4.10.’da yer alan analiz sonuglarinda (p= 0,950> 0,05) oldugundan
liselerde gorev yapan O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile
Ogrenim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsmanin olmadigi

belirlenmistir.

Bahar, Uludag ve Kaplan (2009) tarafindan yapilan bir bagka ¢aligmada ise
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile mezun olduklari kurum arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonu¢ arastirmamiz sonucu elde ettigimiz
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin egitim durumlarina gore

farklilasmadig1 sonucu ile ortlismektedir.

Ancak Emin ve Baran (2020)’1n ¢alismasina gore 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin  6grenim durumlart arttikca daha olumlu diizeyde arttigi

belirlenmistir.

Literatlirde yer alan bu sonug ise arastirma sonunda elde edilen dgretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin egitim diizeylerine gore farklilagsmadigi sonucu
ile elismektedir. Yine Agir (2007)’1n “Ozel ve Devlet Okullarinda Calisan Ilkogretim
Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Y6nelik Tutumlarinin Incelenmesi” ¢alismasi da bu

sonug ile ortiismektedir.

Literatiirde yer alan biitiin bu aragtirmalara bakilinca aragtirma sonucumuzla
kimi zaman Ortiisen kimi zaman ise ¢elisen sonuclar géze carpmaktadir. Literatiirde
yer alan bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin egitim diizeylerinin arttik¢a uzaktan egitime
yonelik tutumlarmin olumlu diizeyde arttigi gozlemlenmekte olsa da bazi
aragtirmalarda da Ogretmenlerin egitim durumlarinin uzaktan egitime yonelik

tutumlarin etkilemedigi goriilmektedir.
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Arastirmanin altinci alt problemine yonelik sonuclar

Arastirmanin altinci alt problemi “Liselerde gdrev yapan &gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlart brans degiskenine gore farklilagsmakta midir?”
seklinde belirlenmistir. Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutum diizeyleri ile branslar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadig: tek

faktorlii varyans analizi ile incelenmistir.

Yapilan analiz sonuglarinda (p=000 < 0,05) oldugundan liselerde gorev yapan
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile 6grenim durumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmanin oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.11.’e bakildiginda bilgisayar Ogretmenlerinin  diger brang
Ogretmenlerine gore uzaktan egitime yonelik tutum puam yiiksek bulunmustur
(X=75,500). Bu bulgu bilgisayar 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik daha olumlu
bir tutum sergilediklerini gostermektedir. Bununla birlikte miizik 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik olumsuz bir tutum sergiledigi Tablo 4.11°deki ortalama

puandan anlasilmaktadir.

Branslar aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla ise

Tukey HSD testi sonucuna bakilmistir.

Yapilan test sonucuna gore ise bilgisayar Ogretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlari ile matematik, miizik, diger (tarih ve uygulamali branslar), edebiyat,
gorsel sanatlar brans Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 aralarinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir.

Bu sonu¢ beklenen bir sonugtur ciinkii bilgisayar Ogretmenleri giincel
teknolojileri daha yakindan takip eden ve bu teknolojileri etkin ve aktif bir bigimde

kullanabilen brang 6gretmenleridir.

Literatiir incelendiginde ise Agir (2007)’nin ¢alismasina gore de bilgisayar
O0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlart diger brans 6gretmenlerine gore
daha olumlu diizeyde oldugu goriilmiistir. Bu arastirmada elde edilen sonug
arastirmamizda elde ettigimiz bilgisayar 6gretmenlerinin uzaktan egitime daha olumlu

diizeyde bir tutum sergiledikleri sonucu ile ortiismektedir.
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Yine Fidan (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada bilgisayar ve bilgisayar
teknolojileriyle ilgili olan boliimlerden mezun olan 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlariin daha olumlu diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yine bu sonug ile

arastirmamizda elde ettigimiz sonug ortlismektedir.

Korkmaz ve Altun (2013) tarafindan yapilan bir bagka ¢alisma ise bu sonucu
desteklemektedir. Literatiirde yer alan bu sonuglar arastirmamizda elde ettigimiz
uzaktan egitime yonelik tutumlarin bilgisayar Ogretmenleri lehine farklilagmasi,
bilgisayar d6gretmenlerinin teknolojiyi daha yakindan tanimasi ve farkli teknolojileri
aktif ve etkin bir sekilde kullanmalari noktasinda tutumlarmma olumlu olarak

yansimigtir.

Ates ve Altun (2008)un c¢alismasinda ise fen bilgisi ve matematik
ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin diger brans 6gretmenlerine

gore daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Yenilmez ve digerlerinin 2017 yilinda yaptiklar1 bir baska caligmada ise fen
bilgisi Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin diger brang
Ogretmenlerine gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu arastirma
sonuclarina gore ise sayisal branslardaki 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin diger branglara gore daha olumlu diizeyde olmasi ilgi ¢ekici birnoktadir.
Arastirmanin yedinci alt problemine yonelik sonuglar

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olup olmama

durumlarina gore farklilagsmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmaya katilan lise 6gretmenlerinin %87,1’inin uzaktan egitim hakkinda
yeterli bilgiye sahip oldugu, %36,2’sinin daha 6nceden uzaktan egitim almis oldugu,

%12,9’unun ise uzaktan egitin hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig: belirlenmistir.

Ates ve Altun (2008) tarafindan yapilan caligmada katilimer G6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik yeterli bilgileri olmadigi ve daha 6nceden uzaktan

egitim alan 6gretmen aday1 sayisinin oldukga sinirli oldugu tespit edilmistir.

Bu sonug aragtirmamiz sonucu elde ettigimiz uzaktan egitim ile bilgi sahibi olan
ogretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerden daha fazla

oldugu sonucu ile drtiismemektedir.
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Alakog¢ (2001)’un arastirmasinda ise arastirmaya katilan ogretim {iyelerinin
uzaktan egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gézlemlenmektedir. Yine bu

sonu¢ da aragtirmamiz sonucu elde ettigimiz sonuglar ile ¢elismektedir.

Liselerde gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri
ile uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmama durumlar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma olup olmadigi t-testi ile incelenmistir. Tablo 4.15.’e gore uzaktan egitimle
ilgili bilgi sahibi olan ve daha dnceden farkli kurumlardan uzaktan egitim almis lise
Ogretmenlerinin tutum puan1 X= 68,62 ve uzaktan egitimle ili ilgili bilgisi olmayan

lise 6gretmenlerinin tutum puanlari ise X= 66,98’dir.

Tablo 4.15.’deki t-Testi sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde incelendiginde ise
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olan v lise Ogretmenleri ile uzaktan egitim
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma goriilmemektedir

(p=0,301>0,05).

Agir (2007)’1in calismasina gore ise Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olup olmama durumlarina gore
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olanlar lehine farklilagtigi goriilmektedir. Bu
sonug arastirmamizda elde ettigimiz uzaktan egitim ile bilgi sahibi olan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlari ile uzaktan egitime ile ilgili bilgi sahibi olmayan

Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilasma bulunmadigi sonucu ile ¢elismektedir.

Literatiirde yer alan bu veriler 15181nda bir degerlendirmede bulunacak olursak;
uzaktan egitim ile bilgi sahibi olan 6gretmenlerin tutumlarinin uzaktan egitim ile ilgili
bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerden daha olumlu diizeyde olmasi, bu d6gretmenlerin

uzaktan egitim teknolojilerine agina olmalar1 sebebiyle tutumlarina yansimasidir.
5.2. Oneriler

Bu arastirmada hedeflenen egitim ve 6gretim faaliyetlerinin ana unsurlarindan
biri olan d6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart belirlenmeye calisiimstir.
Aragtirmada elde edilen veriler 15181inda konu ile ilgili taraflara katki saglayabilecek

birtakim ¢6ziim Onerileri siralanmastir.

e Calisgmada elde edilen verilere 1s1ginda liselerde gorev yapan

ogretmenlerimizin uzaktan egitim ve uzaktan egitim teknolojilerine yonelik
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olumsuz diisiincelerini ve onyargilarini ortadan kaldirmak, yeni teknolojileri
tanimalarini ve aktif olarak kullanmalarin1 saglamak amaciyla ¢esitli tanitici
faaliyet ve etkinlikler diizenlenmeli, 6gretmenlerin giincel teknolojiler

hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir.

Bu c¢aligma Samsun ili igerisindeki liselerde gorev yapan dgretmenler ile
sinirlidir. Farkli illerde ve farkli kademedeki 6gretmen ve ogrenciler ile

benzer ¢alismalar yapilarak bu konu hakkinda daha fazla bilgi edinilebilir.

Yine bu arastirma sadece lise 6gretmenleri ile sinirli oldugundan gelecekteki

ogretmen adaylar tizerinde de uzaktan egitime ile ilgili calismalar yapilabilir.

Uzaktan egitim siirecinin en Onemli pargasit olan bilgisayar ve internet
kullaniminin 6gretmenler agisindan daha rahat ve etkin kullanabilmeleri i¢in
gerek hizmet i¢i egitimler gerek halk egitim kurslarinda bilgisayar ve internet

okuryazarhig egitimleri verilebilir.

Gilinlimiiziin adeta ayrilmaz bir pargasi haline gelen yasam boyu 6grenmeyi
destekleyen uzaktan egitim teknolojilerinin farkli kademedeki 6gretmen ve
ogrencilere de bu teknolojileri etkin ve verimli bir bigimde kullanabilmeleri

icin gesitli seminerler ve kurslar verilebilir.

Uzaktan egitimde senkronlu derslerin yani sira daha dnceden hazirlanmis

egitim materyalleri ve igerikleri ile 6grenim faaliyetleri desteklenmelidir.

Ogretmenlerin internete olan erisimleri iicretsiz hale getirilmesi faydali

olacaktir.

Yine 0gretmenlerin bilgisayar, tablet, akilli telefon vs. gibi uzaktan egitim
teknolojilerine daha kolay ve ucuz maliyete miimkiinse iicretsiz bir sekilde

sahip olabilmesi uzaktan egitimin gelecegi konusunda 6nemli bir husustur.
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EKLER

Ek 1: Etik Kurul Onay Belgesi

Karar

No:

166 Enstittimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim
Dali yiiksek lisans 6grencilerinin tez konusu oénerilerine iliskin anabilim dali
bagkanliginin 11/03/2019 tarih ve 30951 sayili teklif vazisi gortigiildii.

Yapilan goriisme sonucunda; Lisanststii Egitim-Ogretim Yénetmeligimizin
32.Maddesine gére danigman Ogretim Uyelerinin 6nerisi, ilgili anabilim dali
kurulunun karar1 dogrultusunda asagida adi, soyadi yazili yiksek lisans
6grencilerinin tez konularinin tablodaki sekliyle kabuliine katilanlarin oy birligi ile
karar verildi.

Adi-Soyadi: Tez Damismani: Tez Konusu

Onder KAZA Dog. Dr. Murat  Okul Oncesi Déneminde Verilen Montessori
GOKALP Egitiminin Cocuklarm Yaraticihiklan ve Becerileri
Uzerindeki Etkisi

Erdem YUMBUL Dog. Dr. Murat Liselerde Gorev Yapan Ogretmenlerin Uzaktan
GOKALP Egitime Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi

Fatih AKSOY Dog. Dr. PISA 2015 Siralamasinda flk 5 Siradaki Ulkelerin
Bayram OZER  Ogretmen Performans Degerlendirme Sistemleri ve
Tiirkiye Igin Oneriler
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Ek 2: MEB Uygulama izni
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Ek 3: Olcek izin Belgesi
Re: Olcek izni

0] 21.01.2019 Pzt 07:11 tarihinde yanitladiniz

Fatma Tayfur <fatma.agir@hotmail.com>
@ 65 © >

20.01.2019 Paz 22:22
Siz ¥

Merhaba hocam
Olcegi kullanabilirsiniz, yardimci olmaya calisinm tabi ki, calismalarinizda kolayliklar dilerim

Android icin Outlook uygulamasini edinin

From: erdem yumbul <yumbul__erdemS5@hotmail.com>
Sent: Tuesday, January 15, 2019 10:44:03 PM

To: fatma.agir@hotmail.com

Subject: Olgek izni

Merhaba. Ben Erdem Yumbul. Samsun Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Programlari ve Ogretimi bolimi
tezli yiiksek lisans 6grencisiyim. Suanda tez agamasina ge¢cmis bulunmaktayim. Gelistirdiginiz uzaktan egitim tutum &lcegini
"ortadgretim kademesinde yer alan 6gretmenlerinin uzaktan egitime yénelik tutumlarini” 6lgmek amaciyla tezimde kullanmak
istiyorum. Bu hususta izninize ve énerilerinize ihtiyacim olacak. Yardime olursaniz gok sevinirim. iyi aksamlar...

B s

(@O 402.2019 Pzt 13:04 tarihinde yanitladiniz

Fatma Tayfur <fatma.agir@hotmail.com>
G 5 © >

2.022019 Cmt 12:52
Siz ¥

Tekrar teste gerek yok hocam kullanabilirsiniz

Android icin Outlook'u edinin

From: erdem yumbul <yumbul__erdem55@hotmail.com>
Sent: Friday, February 1, 2019 3:57:23 PM

To: fatma.agir@hotmail.com

Subject: Olgek

Hocam merhaba tekrar rahatsiz ediyorum kusura bakmayin ama bir sey danisacaktim. Sizin 8lgeginizi lise 6gretmenleri tizerinde

uygulamak igin &lgegin gegerlilik ve giivenirliligini tekrar test etmem gerekir mi yoksa direkt olarak liselerde gérev yapan 6gretmenler
tizerinde kullanabilir miyim?
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Ek 4: Kisisel Bilgi Formu ve Uzaktan Egitim Tutum Olcegi

UZAKTAN EGITIM TUTUM OLCEGI

Bu calisma liselerde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitim

hakkindaki tutumlar1 ve goriislerini belirlemek amaciyla hazirlamistir.

Sorulara vereceginiz samimi yanitlar calismaya 1s1k tutacaktir. {lginiz i¢in

tesekkiir ederim.

Erdem YUMBUL
OMU Egitim Bilimleri Enstitiisi
Egitim Programlar1 ve Ogretim A.B.D
Yiiksek Lisans Ogrencisi

yumbul_erdem55@hotmail.com

1. Cinsiyetiniz: ( ) Bayan () Erkek
2. Calistigimz Kurum: ( ) Devlet Okulu () Ozel Okul

3. Mesleki Kideminiz:

()0-5Y1l ()6-10Y1l ( )11-15wy1l ( )16-20 Y1l

4.0grenim durumunuz:

() Onlisans (iki y1llik egitim enstitiisii
veya egitim yiiksek okulu)

() Lisans (dort yillik egitim fakiiltesi
ve dort yillik yiiksek okulu)

() Lisansitsti (Yuksek Lisans,

Doktora)

5.Branginiz:

() 21 Y1l ve iistii

() Matematik () Tirk D. ve () Cografya () Ingilizce
Edebiyat

() Fizik. () Beden Egitimi () Din Kiiltiird () Kimya

() Biyoloji () Rehber Ogrt. () Gorsel Sanatlar () Bilgisayar

() Miizik () Felsefe

() Diger

6. Uzaktan Egitim [le ilgili Bilginiz Var m1? Evet ( ) Hayir ()
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Uzaktan egitim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1. Uzaktan egitimle bireylerin basar siirecleri daha kolay
takip edilir.

2. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamas1 olmamasi
egitimin stirekliligini saglar.

3. Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi
saglar.

4. Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararhdir.

5. Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla
etkili 6grenmeyi saglar.

6. Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii saglikl bir
sekilde yapilamaz.

7. Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

8. Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme sonucunun hemen
alinmas1 6grenci motivasyonu arttirir.

9. Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

10. Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda
paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.

11. Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz yiize egitimle 6grenmeye
gore daha zevklidir.

12. Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir.

13. Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimden daha etkilidir.

14. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde
edilir.

15. Egitimin en iyi sekilde gergeklesmesi icin yiiz yiize etkilesim
gereklidir.

16. Uzaktan egitim dzdegerlendirme becerilerini gelistirir.

17. Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.
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18. Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari etkili degildir.

19. Uzaktan egitim, 6rgiin egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan
birgok problemin ¢dziimiinde etkilidir.

20. Uzaktan egitim, iilkemizde saglikli bir sekilde uygulanamaz.

21. Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.
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