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OZET

DOLASIM SISTEMI KONUSUNUN OGRETIMINDE BAGLAM TEMELLI
OGRENME YAKLASIMINDAKI REACT STRATEJISINE GORE
HAZIRLANAN ETKINLIKLERIN OGRENCILERIN OGRENME URUNLERI
UZERINE ETKISI
Go6niill GORMUS
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik Ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi, Mart/2021
Danisman: Dog. Dr. Mehmet YAKISAN

Fen bilimleri egitiminde esas konulardan biri olan sistemler konusu bireylerin
zor anladiklar1 kavram-olgular igine almaktadir. Dolasim sistemi konusunun bireyler
tarafindan belleklerinde dogru bigimde yapilandirilabilmesi, konunun daha kalict
olabilmesi ve degisik 6gretim yontemlerinden faydalanilarak her bireye hitap etmesi
biyoloji egitiminin hedeflerinden biri olmalidir. Bu arastirma ¢agimizda fen bilimleri
egitiminde glin gectikce kullanimi artis gosteren baglam temelli 6grenme yaklasimi
lizerine yapilmistir. Calismanin amaci dolasim sistemi konusunun Ogretiminde
baglam temelli 6grenme yaklagimindaki REACT stratejisine gore hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerin 6grenme tiriinleri tizerine etkisini incelemektir. Arastirmada
bireylerin dolagim sistemi konusuna dair akademik basarist ve biyolojiye dair
tutumlarinm1 belirlemek adina gesitli 6l¢ekler kullanilmistir. Bu 6lgekler; arastirmact
tarafindan gelistirilen dolasim sistemi basar1 testi, REACT stratejisi basamaklarina
gore hazirlanmis etkinlikler ve biyoloji tutum 6lgegidir. Dolasim sistemi basar1 testi
ve biyoloji tutum Olgegi on test ve son test olarak deney ve kontrol grubuna
uygulanmistir. Bu ¢alisma siirecinde tarafsiz olarak se¢ilmis deney ve kontrol gruplu
karma desen kullanilmistir. 2018-2019 yili bahar doneminde 8 hafta siiren bu
arastirma Samsun ili Atakum ilgesinde bulunan Onur Ates Anadolu lisesinde 11.
Siif dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Deney grubu &grencileri ile baglam temelli
ogrenme yaklasgimindaki REACT stratejisi basamaklar1 kullanilarak ders islenirken,
kontrol grubu 6grencileri ile miifredata dayali 6gretim uygulanmistir. Bu calisma
deney grubundan 30 6grenci, kontrol grubundan 30 &grenci olmak {izere toplam 60
ogrenciden olugmaktadir. Uygulama sonrasi edinilen veriler SPSS istatistik programi
ve Microsoft Excel programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde
edilen bulgulara gore deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 kontrol
grubu Ogrencilerine gore anlaml farklilik gdstermistir. Biyoloji tutum olgeginden
elde edilen puanlara bakildiginda iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Fakat her iki grup i¢in, tutum 6l¢egi puanlarinda anlaml bir artig s6z konusudur.

Anahtar Kelimeler : Baglam temelli 6grenme, REACT stratejisi, dolagim sistemi,

biyoloji egitimi, akademik basari
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE CONTEXT-BASED LEARNING APPROACH BASED ON
THE REACT STRATEGY IN TEACHING THE SUBJECT OF THE
CIRCULATORY SYSTEM ON THE LEARNING PRODUCTS OF THE
STUDENTS
Go6niill GORMUS
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Graduate School Of Educational Sciences
Master, March/2021
Supervisor: Dog. Dr. Mehmet YAKISAN

The subject of systems, which is one of the main subjects in science education,
includes concept-facts that individuals hardly understand. One of the goals of science
education should be that the subject of the circulatory system is structured correctly
by individuals in their memory, the subject becomes more permanent, and addresses
each individual by making use of different teaching methods. This research has been
conducted on the context-based learning approach whose use is increasing day by
day in science education in our age. The aim of the study is to examine the effects of
the activities prepared according to the REACT strategy of the context-based
learning approach on the learning products of the students in the teaching of the
circulatory system subject. Various scales were used in the study to determine the
academic achievement of the individuals on the subject of the circulatory system and
their attitudes towards biology. These scales; The circulatory system success test
developed by the researcher is the activities and biology attitude scale prepared
according to the REACT strategy steps. Circulatory system success test and biology
attitude scale were applied to the experimental and control groups as pre-test and
post-test. In this study, a mixed design with neutrally selected experimental and
control groups was used. This study, which lasted 8 weeks in the spring semester of
2018-2019, was conducted with 11th grade students at Onur Ates Anatolian High
School in Atakum, Samsun. While the lesson was taught with the experimental group
students using the REACT strategy steps of the context-based learning approach,
traditional curriculum-based teaching was applied with the control group students.
This study consists of 60 students, 30 students from the experimental group and 30
students from the control group. The data obtained after the application were
analyzed using the SPSS statistics program and Microsoft Excell. According to the
findings obtained as a result of the analysis, the academic achievements of the
students in the experimental group showed a significant difference compared to the
control group students. When the scores obtained from the Biology Attitude Scale
were examined, no significant difference was found between the two groups.
However, there is a significant increase in the scores of the two scales for both
groups.

Key Words . Context-based learning, REACT strategy, circulation system,

science education, academic achievement
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BIRINCIi BOLUM

|.GIRIS

Cagimizin insanlar1 uzun yillardir ¢gevresinde ortaya c¢ikan hadiseleri agiklama
ve anlamlandirma konusunda ¢alismuslardir. Bu ¢alismalar siiresince temin edilen
bilgi ve gozlem nesilden nesle iletilerek bugiinkii bilimi yani feni ortaya ¢ikarmistir.
Bu hakikatlerden yola ¢ikilarak fen kavramini; bireylerin etkilesim halindeki giinliik
durumlarinda sorunlara ¢6ziim tiretebilmeleri igin bilgiyi tiretebilmeleri ve bu bilgiyi
kullanabilmeleriyle devamli degisebilen ve gelisebilen bir bilim dali olarak ifade

etmek miimkiindiir (Tiirkmen, 2006).

Biitiin bu etkilesimler esnasinda &grenciler kendi diinyasinda fen bilimleri
konulart ile alakali diisiinceler elde ederler. Elde ettikleri bu diislinceler ¢ogunlukla
bilimsel gecerlikten 1rak, baskalarindan duyma veya bir kurgudan ibarettir. Bu
nedenden dolay1r Ogretmenlerin fen bilimleri konularin1 derste anlatirlarken
ogrencilerin bu hallerine dikkat etmeleri gerekir. Bilimsel bilgiye nasil ulasilir, bu
bilgiyle tabiat olaylar1 ve gelismekte olan teknoloji arasinda nasil bir bag olusur,
bilimsel bilgileri arastirmak ve incelemek nasil gerceklesir gibi sorularina cevap
verebilecek tarzda dgrencilere yardimda bulunulmalidir.

Bilginin siirekli olusturuldugu, canlandigi ve degisebildigi giiniimiizde
insanlarin  gelecekleri, bilgiyi kullanabilme ve iiretebilme ustaliklarina bagl
olmaktadir. Bu wustaliklarin edinilip yasam boyunca siirdiiriilebilmesi igin
ezberlemekten ziyade, bilgileri olusturmaya yonelik modern egitime ihtiyag
duyulmaktadir. Tiirkiye’de bulunan arastirmacilarimiz son senelerde etkisi yiiksek
bir egitim modelini ortaya ¢ikarmak adina siki tesebbiislere girismislerdir. Bu
tesebbiisler, egitim sistemini meydana getiren diiz mantiktan ziyade ¢okca neden ve
sonu¢ odakli bir zihniyetin meydana gelmesi yoniindedir (Cinar ve ark., 2006).
Geleneksel egitim sisteminde birey, gercek baglamlardan arinmis bir fikir ortaya
cikarmistir. Bu fikir, gercek baglamlara dair 6grenilmesi gerekli olan biitiin seylerin
yonlendirilmis hayatlarla edinilmesine sebep olmustur. Sonug¢ olarak ezberci

Ogrenme ortami ortaya ¢ikmustir (Yurdakul, 2004).



Fen bilimlerine dair egitimin Kalite diizeyini arttirabilmek adina son senelerde
yeni yaklasimlarin meydana getirilmesi igin bir¢ok calisma tiretilmistir (Salman,
2006). Bu caligmalardan biri de baglam temelli 6grenme yaklasimidir. Baglam
temelli 6grenme yaklasimi fen bilimleri 6gretiminin aktivitelerini aktif duruma
getirmedir. Fen smiflarinda yaklasik olarak 27 yildir aktivitelerin birtakiminda
baglam temelli yaklasimi kullanilmaktadir. Baglam temelli 6grenme, giinliik baglam
ve okullarda 6grenilen bilgiler ile fen arasindaki bagi 6grencilere gosterme gabasi
igindedir. Bu baglar 6grenilecek konunun basinda direkt olusturulur. Baglam temelli
ogrenme Ogrencide, bilimsel fikirleri gelistirebilmek ve bu fikirleri sunabilmek adina
bir baslangi¢ noktasidir (Cam, 2008).

Cevremiz ve bu gevredeki gozlemler yardimiyla tecriibelerimiz sonucunda
diisinme yoluna gideriz. Yeni dgrendigimiz bilgiler diisiinme sonucunda zihnimizde
tasarlanarak Ogrenmelerin baslica kaynagimi meydana getirmektedir. En fazla
ogrenme durumunun bireyin kendi tecriibeleri oldugunu dile getiren kuram da
yapilandirmaci yaklasimdir. Bireyin 6n bilgileri kontrol edilmeden, deneyimlerinin
ne seviyede oldugunu ortaya koymadan herhangi bir konu hakkinda o bireye bilgi
verilmemelidir. Okul i¢inde ve okul disinda da &grenilen bilgiler bilginin
tasarlanmas1 acisindan c¢ok onem tagimaktadir. Ote yandan okullarda 6grenilen
bilgilerin okul digsindaki ortamlarda uygulanmasi ve iligskilendirilmesi ¢ok énemlidir.
Ogrencilerin fen derslerindeki konularda dgrendiklerini, giinliik baglamda yaparak
yasayarak tecriibe etmeleri ve Ogrendiklerini peKistirip iliskilendirebilmeleri ¢ok
Oonem tagimaktadir. Giinlik baglamlarinda feni kesfedip Ogrenmeleri 6nemlidir.
Bireyler fen dersinde gordiikleri konular giinliik baglamlarla bag kuramadiklari i¢in
fen Ogretiminde olumsuzluklar ortaya ¢ikmasina neden olmaktadirlar. Derslerde
Ogrenilen bilgilerin uygulanmasi asamasinda Yyaparak yasayarak tecriibe sahibi

olmalar1 sonucunda problemler ortadan kalkabilmektedir (Simsek, 2011).

Biyoloji dersinde 6grencilerin etkili ve kalict 6grenmeleri adina derse dair
ilgilerinin artirilmas: gereklidir. Ogrencilerin ilgilerini artirabilmek icin konular ile
giinliik baglamdaki olaylar iliskilendirmek, etkili ve kalict 6grenme i¢in énem arz

etmektedir (Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004 ).



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci Dolagim Sistemi konusunun 6gretiminde baglam temelli
ogrenme yaklasiminin REACT Stratejisine gore hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin

O0grenme iirlinleri lizerine etkisini aragtirmaktir.

1.2.  Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri alaninda baglam temelli o6grenme yaklasimina dair
olusturulmus bircok ¢esitli ¢alisma alan yazinda bulunurken (Tekbiyik, 2010),
REACT Stratejisine dair olusturulan calismalar sinirlidir ( Ultay ve Calik, 2011). Ote
yandan REACT stratejisine dair liseli 6grencilerle alakali ¢ok az calisma yer
almaktadir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi, topluluklarin kalkinabilmesi igin
topluluklar1 yonlendirebilecek liderlik vasfina sahip, topluluklara 1sik tutacak icatlar
yapma kabiliyetleri olan, fen ve teknolojinin meydana getirdigi konular ile
ilgilenebilmek adina yeteri kadar bilgi ve anlamaya vakif kisilerin sayisini arttirma
diisiincesinden ortaya cikmistir. Bundan dolayi, kisilerin egitimi ¢ok Onemlidir.
Ortadgretimdeki Ogrencilerin egitimiyle alakali bu tir caligmalarin sayisinin
arttirilmasi 6grenciler ve dgretmenler agisindan son derece mithimdir. Bu ¢alismayla
birlikte 6grencilerin 6grenme ortamlariin zenginlestirilecegine ve bu tiir 6grenme
yaklagimlarinin 6nemine dair farkindalik meydana getirmeye, 6nemli derecede bir

fayda saglanacagina inanilmaktadir (Demircioglu vd. 2012).

Alan yazinda dolasim sistemi konusuyla alakali degisik 6grenim diizeylerinde
(ilkogretim, ortadgretim, iiniversite) Ogrenim gormekte olan Ogrencilerle
olusturulmus fazla calismalar yer almaktadir( Cetingiil ve Geban, 2005). Bu
calismalardan bazilar1 dolagim sistemi konusunun 6gretiminden sonra Ggrencilerin
bu konuda yer alan kavramlar ile alakali anlama diizeylerini arastirirken, bazilari ise
konuyu degisik 6grenme yaklasimlariyla ele almig ve Ogretim yontemleriyle veya
modelleriyle daha etkili nasil 6grenim verilecegini sorgulamaktadir. Yapilan
caligmalarin sonuglarina bakildiginda, hemen hemen her 6grenim seviyesindeki
ogrencilerin dolagim sistemi konusunu anlamakta zorluk c¢ektigini ve ogrenciyi
merkeze alan uygulamalar ile devam ettirilen 6gretimlerin geleneksel yaklasimdan
daha fazla etkili oldugunu ve bireylerin basariyr daha iyi ortaya koyduklarini
belirtmistir.



Gelencksel yaklasimla ve ders kitaplariyla yapilan o6gretim sonucunda
edinilmek istenen basar1 seviyesine varilamadigi ve kavramsal 6grenmenin meydana
gelmedigi anlasilmaktadir. Geleneksel Ogretim, genellikle bireylerin giindelik
baglamlar1 ve deneyimleri ile alakasi yoktur ve c¢agdas toplumlarda bir yetiskin
olarak gerekli hissedecekleri bilimsel bilgiler ve tecriibelerle bireyleri
kusatmamaktadir (Bennett vd., 2005). Ote yandan, baz1 ¢alismalar, daha iyi fen
O0grenme adina farkli secenekler one siirdiglinden dolay1, dgreticilere dgretimlerini
zenginlestirme adina bir vesile olmaktadir. Fakat bu calismalarin bir¢ogu “Bunu
ni¢in 6grenmek gerekir?” sorusuna cevap vermekte basarili olamamiglardir. Oysaki
baglam temelli 6grenme yaklasimi, gercekte olan baglamlarla teorikte olan bilgilerin
arasinda bag olusturarak bu soruyu cevaplandirabilir (Demircioglu, Demircioglu ve
Calik, 2009). Dolasim Sistemi konusu, giindelik yasamda c¢ogunlukla karsimiza
¢ikan bir konudur. Konuyu, giindelik baglamlarla iliskilendirme yapmak, bireylerin
ilgileri (Yazgan, 2007) ve tutumlarinin elde edilmesi (Amy, 2000) ve Ogretim
programlarindaki derslerin giindelik yasamda ne ise yaradiginin anlasilabilmesi adina
cok miithimdir (Enginar vd., 2002). Ayrica giindelik baglamlarla iligskilendirme
yapmak bireylerin kavram-olgulari 6grenirken kavram-olgu ile alakali bilgilerinin

derinlesmesine de yardimci olur (Kiyici, 2008).

Dolasim sistemi insanlarin 6nemli sistemlerinden biri tanesidir. Sistemde
bulunan kalp ve vaskiiler yapilar dolagim sistemini meydana getirmektedir. Dolagim
sistemi, kanin viicutta dagildigi kapali bir ag sisteminden olusmaktadir.
Viicudumuzun tasiyict sistemidir. Dolasim sistemine kardiyovaskiiler sistem de
denilmektedir. Bu sistem damarlar ve kalpten meydana gelmektedir. Bunun yaninda
dolasim sistemi igerisinde lenf sistemi de bulunmaktadir. Lenf sistemi
viicudumuzdaki s1vi dengesini korur ve viicudumuzu hastaliklardan muhafaza eder.
Dolasim sistemimiz kalbin ritmik hareketleriyle pompalanmakta olan kanin damarlar
araciligiyla hiicrelere iletilmesini ve hiicrelerde kullanilan kani tekrardan damarlar
araciligiyla toplayarak yine kalbe donmesini gerceklestirir. Dolasim sistemiyle ilgili
bircok hastalik bulunmaktadir. Yasadigimiz iilkede yaslanan niifus ve degisen
baglam tarz1 sebebiyle kronik hastaliklar artig gostermektedir. Kaba 6liim orani, 75
yasmin altindaki biitiin yas grubunda azalis goriilmektedir. Oliim oram 75 yasinin
tizerinde olanlarda artis gostermektedir. Bilhassa, 15 yasinin altindaki bireylerde,

Oteki yas gruplarina nazaran Oliim oranlarinda mihim disisler gorilmiistir.
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Tirkiye’deki 2009 ve 2016 seneleri arasinda 6liim sebepleri incelendiginde en ¢ok
goriilen 6lim sebebi dolasim sistemi hastaliklar1 olarak belirtilmistir. Erkeklerde;
timorler, solunum sistemi bozukluklari ve travma daha yiiksek oranlarda
bulunurken, kadinlarda ise; dolasim, endokrin ve sinir sistemi bozukluklar1 daha
fazla diizeyde goriilmektedir. Bunun yaninda, 6liimlerin bir¢ogunun kis mevsiminde
olustugu belirtilmistir. Karadeniz bolgesinin Bat1 ve Dogu bolgelerinde solunum ve
dolagim sistemine dair olimlerin 6teki bolgelere nazaran daha fazla ortaya ¢iktigi
belirlenmistir. Toplumlardaki baglam timidi artis gosterdikge, yash niifus da artis
gostermektedir (MEB, 2018).

Kalp ve damar hastaliklarina bakildiginda; koroner kalp hastaliklart,
hipertansiyon, romatizmal kalp hastaliklari, kalp yetmezligi vb. kapsamaktadir. Kalp-
damar hastaliklarinin gelismesinde; tiitiin tiikketimi, fiziksel hareketsizlik, obeziteye
neden olan sagliksiz-bilingsiz beslenme gibi olumlu olmayan davranislarin yani sira
seker hastalig1, yiiksek tansiyon, vb. hastaliklar da bulunmaktadir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK) 6liim verilerine bakildiginda toplam &liimlerin icerisinde Kalp
hastaliklar1 sayisinin her gegen giin artis yoniinde oldugu belirtilmektedir. Kalp
hastaliklar1 tiim 6liim nedenleri iginde birinci sirada bulunmaktadir. Oliim sebepleri
yas gruplariyla incelendigi zaman, dolasim sistemi hastaliklarinin daha ¢ok 75-84 yas
gruplarinda oldugu tespit edilmistir (TUIK, 2019).

Tiirkiye’de 6liime neden olan ilk hastaliklarin maligniteler(tiimér), dolasim
ve solunum sorunlartyla alakali oldugu tespit edilmistir. Ulkemizin gesitli kaynak ve
zaman boliimlerinde meydana getirilmis 6liim sebepleri ve oranlara dair verilerin,
daha genis zaman boéliimlerine has diizenleyerek degisimlerini gozlem yapmanin,
saglik politikalarin1 yonlendiren miihim arastirmalar olarak belirlenmistir. Niifus
kayitlarindaki 6liim sebeplerinin belirtilmesi, saglik alaninda rol oynayan deneyimli
olan insanlarin ve saglik politikasi hususunda karar alacak olanlarin istatistiki verileri
gbz oniine alinarak planlamalar yapmalarina sebep olur. Ulkede on yilda bir gibi
cesitli zamanlarda uzun vadeli 6liim verilerinin incelenmesi, toplumlarin 6liim
istatistiklerindeki degisimlerini gozlem yapmada ve saglik politikalarinin meydana

gelmesinde miihim tesirli olacag tahmin edilmektedir (TUIK, 2019).

Dolagim sistemi konusunun ve dolagim sistemi hastaliklarinin giindelik

yasamla iliskilendirilebilme seviyesine dair yapilmis ¢alismalar az sayida olmakla



birlikte,  Ogrencilerin  bilgilerini  giindelik  baglamlarla  yeteri  kadar
iliskilendiremediklerini gostermektedir (Karagolge ve Ceyhun, 2002). Yapilan
arastirmalara bakildiginda da, bireylere teoriksel egitim sunuldugu ve giindelik
baglamlarla baglantilar olusturacak bilimsel distinmelerin  6gretilemedigini
gostermektedir (Kiyici, 2008). Baglam temelli 6grenme yaklasimindaki REACT
Stratejisi, ger¢ek baglam uygulamalarina ve giindelik yasamda ortaya ¢ikan olaylara
atifta bulunarak, bireylerin 6nceki bilgileriyle ve yasam tecriibeleri ile baglamlar
olusturarak o6grenmeler sagladig1 igin, stratejinin dolagim sistemi konusunun

Ogrenilmesinde etkili olacagi ve kalic1 6grenmelerin gergeklesecegi diisiiniilmektedir.

Dolasim sistemi konusunu anlamayan 6grencilerin bosaltim sistemi, sindirim
sistemi, solunum sistemlerini de anlamadiklar1 goriilmiistiir. Dolagim sisteminin nasil
calistigimi anlayan 6grenciler, viicudun diger sistemlerinin nasil ¢alistigin1 daha iyi
anlamiglardir. Calismalar dogrultusunda ve uzman Kisiler ile yapilan goériismeler

sonucunda arastirmanin dolasim sistemi konusu ile yiiriitilmesine karar verilmistir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Bilimin siirekli gelistigi ve bilim ile beraber ilerleyen teknolojiye dikkat
edildiginde, fen egitiminin her gecen giin degeri artis gostermektedir. Bu degerin
artig gostermesiyle beraber bilimi ve teknolojiyi bireye sunan fen egitimi de mithim
bir degere sahiptir. Fen egitimiyle birey orijinal bilgiler iireterek bu olusturulan
bilgilerle teknolojinin gelismesine yardimci olmaktadir ve ilerleyen teknolojiyle
baglamlar ve rastladiklar1 problemler kolay hale gelmektedir. Fen egitimi miihim
degerlere sahip oldugu i¢in fen egitimiyle alakali da pek ¢ok degisik yaklasimlar yer
almaktadir. Yaklasimlarin her biri mithim olmanin yaninda baglam temelli 6grenme
yaklasimi ogrencilerin Dolagim Sistemi konusunda 6grenebildiklerini, giindelik
baglamlarda yapip yasayarak deneyim sahibi olmalar1 ve 6grenebildiklerini pekistirip
iliskilendirebilmeleri son derece miithim bir husus oldugu i¢in farkli bir tarzda
vasiflandirilabilir. Biyoloji derslerinde 6grencilerin tesirli ve kaliciligi yiiksek sekilde
ogrenebilmesi adina derse dair ilgi diizeylerinin arttirilabilmesi gerekir. Ogrencilerin
ilgi diizeylerini arttirabilmek adina konularla giindelik baglamlardaki durumlar
iligkilendirebilmek, etkililigi ve kaliciligi yiiksek &grenmeler igin ¢ok Onemlidir
(Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004 ).



1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu calismanin ana problemi; Dolasim Sistemi konusunun &gretiminde
baglam temelli O0grenme yaklasimindaki REACT Stratejisine goére hazirlanan

etkinliklerin Ogrencilerin 6grenme firiinleri tizerine etkisi nedir? seklinde ifade

edilebilir.

1.4.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Calisma ana problem ciimlesi disinda da bir dizi alt problemden

olusmaktadir. Alt problemler su sekilde belirtilmistir:

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri “Dolagim Sistemi
Basar1 Testi” on test puanlar incelendiginde, iki grup arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Deney grubu ve Kkontrol grubu dgrencileri “Dolagim Sistemi
Basar1 Testi” son test puanlart incelendiginde, iki grup arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin “Biyoloji Tutum
Olgegi” 6n test puanlart agisindan iki grup arasinda anlamu bir fark var midir?

4. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin “Biyoloji Tutum
Olgegi” son test puanlar1 agisindan iki grup arasinda anlam bir fark var
midir?

5. Baglam temelli 6grenme yaklagimindaki REACT stratejisi
basamaklarina gore hazirlanan etkinliklerdeki 6grenci kazanimlar1 nelerdir?

5.1. REACT stratejisinin Iliskilendirme basamagina yonelik
hazirlanan “Dolagim Sistemi Hazirlik Sorular” etkinligindeki 0Ogrenci
kazanimlari nelerdir?

5.2. REACT stratejisinin  Tecrilbe Etme basamagma yonelik
hazirlanan “Kan Grubu Tayini” ve “Kalbini Tan1” etkinliklerindeki 6grenci
kazanimlari nelerdir?

5.3.  REACT stratejisinin Uygulama basamagina yonelik hazirlanan
“Balik ve Memeli Kalbinin Karsilastirilmas1” ve “Tansiyon Olgiimii”

etkinliklerindeki 6grenci kazanimlar1 nelerdir?



5.4. REACT stratejisinin Isbirligi basamagma yénelik hazirlanan
“Ahh Kalbim” ve “Bacak Agnlarina Son”  etkinliklerindeki &grenci
kazanimlari nelerdir?

5.5. REACT stratejisinin Transfer Etme basamagina yo6nelik
hazirlanan “Delik Kalp De Ne?” etkinligindeki 6grenci kazanimlari nelerdir?

6. Biitlin etkinliklerden sonra uygulanan “Oku, Diistin, Yorumla”

etkinligindeki 6grenci kazanimlari nelerdir?

1.5. Arastirmamn Sayiltilar1 ve Sinirhiliklar

Aragtirmaya katilim saglayan dgrencilerin yapilan etkinlik ve uygulamalara

ictenlikle ve goniillii olarak cevap verdikleri varsayilmistir ve bu arastirmada;

1. Uygulamalarin dncesinde ve sonrasinda uygulanan Dolasim Sistemi basari

testi 6grencilerin ders basarilarini 6l¢gmek adina yeterlidir.

2. Biyoloji dersine kars1 tutum 6l¢egi dgrencilerin biyolojiye dair tutumlarini

6lecmek i¢in yeterli bir aractir.

3. Baglam temelli dersleri takip eden 6grencilere nitel 6lgme araci olarak

sorulan agik uglu sorular diger bulgular1 desteklemek adina yeterlidir.

4. Uygulama siirecinde deney ve kontrol grubundaki o6grenciler arasinda

herhangi bir etkilesim gergeklesmemistir.

5. Aragtirma 11. sinifta 6grenim gormekte olan 30 deney ve 30 kontrol grubu

olmak iizere toplam 60 6grenciyle,

6. Biyoloji konularindan “ Dolagim Sistemi Konusu” ile
7. Nitel ve nicel verilerle,

8. 8 hafta siire ile sinirlandirilmistir.



1.6. Tammlar

e Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi: Ogrencilere, bilimsel bilgi
ogretildigi esnada onlara giindelik baglamlardan hatirladiklar1 baglamlarin takdim
edilerek, bilgiye ihtiyaci olacaklar1 bir dgrenme ortamimin yaratildigi 6grenme

yaklasimidir (Acar ve Yaman, 2011; Glynn ve Koballa, 2005).

o Geleneksel Ogretim Yaklasimi: Ogrencilere bilimsel bilgiler tahtada
sunum yoluyla dgretmen tarafindan anlatilir. Ogretmen merkezli bir yaklasim olup,
odak noktasinda 6gretmenin bilgileri sundugu 6grencilerinse not tutup, bu bilgileri
ezberlemelerinin beklendigi bir 6gretim yaklagimidir (Barlow, 2012). Bu ¢alismada

buna ek olarak soru-cevap teknigi ve gosteri deneylerinden faydalanilmistir.

e REACT Stratejisi: Baglam temelli 6grenme yaklasimi esas alinarak
gelistirilmis olan iliskilendirmeye, tecriibe etmeye, uygulamaya, is birligine ve
transfer etmeye dayali bes temel ilkeden olusan bir 6grenme stratejisidir (Crawford,
2001).



IKINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

2. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi
2.1. Baglam temelli 6grenmenin kokeni

Diinyada 20 yili askin stliredir egitim bircok problem ile i¢ igedir. Bu
problemler su sekilde siniflandirilabilir:

1.Asin yiikleme: Bilimsel bilgilerdeki hizli birikim sonucunda miifredatlar
iceriklerle yogun bir bigimde yiiklenmistir. Icerik yiikiiniin yogunlugu, miifredatlarin
bilimsel esaslardan farkli olarak bagimsiz gerceklerin bir y1gilmasi olusmasina neden
olmustur.

2. Bagimsiz gercekler: Miifredatlar bireylere birbirlerinden ayrilmis gergek
yigmlar arasinda nasil bir sekilde bag olusturabilecegi anlatilmadan aktarilmaktadir.
Bir¢ok birbirlerinden bagimsiz gergegin Ogrenilebilmesi tek bir sekilde zihinsel
kavramlarin ortaya ¢ikmasini saglayamamaktadir. Bireyler 6grendikleri bilgiye nasil
anlam yiikleyecegiyle alakali bir diisiinceye sahip olamazlar. Bu sadece bireylerin
derslere katilimlarinin degismesine ve daha sonra 6grenilen bilginin unutulmasina
neden olur.

3. Transfer eksikligi: Bireyler kendisine Ogretilen tarzi yansitan yollarla
kendilerine verilen sorunlart ¢ozmekte, sorular veya durumlar degisik tarzlarla
sunuldugu zaman aym kavramlart igeren sorunlari ¢dzmekte basarili
olamamaktadirlar. Baglamlarla 6grenme veya Ogrenilen bilgilerin bireyin giindelik
baglamlarda kullanmasiyla alakali olarak bir hazirlik 6zelligi tasiyan 6grenmelerin
aktarimi olmamakta veya ¢ok az olmaktadir.

4. Tliski eksikligi: Derslerin miifredatta zorunlu olarak bulundugunu ve bu
dersler ortadan kalktiginda ¢cogu bireyin 0 derslerle bir daha alakadar olmadig: ortaya
cikmaktadir. Hatta belirli bir alanda okumayi tercih eden ¢ogu bireyde, bir iligki
eksikligi gozlenir ve bu alan1 kendi basina okumasindan ziyade faydali bir sonug
olarak kabul etmektedirler.

5. Vurgu yetersizligi: Derslerin geleneksel agidan vurgusu, ilerdeki bilimsel
calismalar adina giiclii bir taban, bilim diinyasinin dogru bir sekilde izah edilmesi ve

bilimsel beceri gelisimidir. Tabi ki bu hususlar tek basina bir arastirmanin temeli
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adimna yeterli goriillmemektedir. Sonraki yolda esasi hedefin; bilimsel okuryazarligin
gelisebilmesi oldugu, okumasini devam ettirmeyecek bireylerin cogunun diizgiin bir
temelde gelistirebilmek oldugu dile getirilmektedir(Gilbert, 2006).

Konularin esas noktasinin degil tiim detaylarinin 6gretilmesi, baglamlardan
¢ok uzak veya alakasi yokmus gibi islenmesi, bireylerin konular1 6gretildigi gibi
ezberleyerek gereken durumlara yansitamamasi, bireylerin okul hayati bittikten sonra
ogrendikleriyle baglantilarinin sona erecegini diisiinmesi, bireylerin yasama bakis
acilarmin siradan ilerlemesi sorunlari; edinilen bilginin zor, sikici ve yasamdan uzak
bir bicimde 6grenilmesine neden olmaktadir. Bu tarz 6grenim; bireylerin bilhassa
okul ve derslere Kkars ilgisiz olmalarina, yasamdan sogumusluga ve beklentilerinin
diisiik olmasina, diplomali bilgisizler olmalarina sebep olmaktadir.

Bu problemleri bertaraf etmek adina son yillarda Onemli egitim
yaklagimlarindan olan, bireyi merkezde tutan yararli bilgilerin olusturulmasini
saglayan yapilandirmaci yaklasimin bir ¢esidi olan baglam temelli 6grenme
yaklagiminin ilerlemesine neden olmustur. Bilhassa yapisalcilar baglam temelli
O0grenme yaklagiminin bireyin bilgiyi sekillendirmesinde, aktarmasinda ya da
uygulamasinda etkisinin biiylik olabilecegini diisiinmiislerdir. Yapilandirmacilara
gore icerik kismimi bilmek, bilmenin bir pargasidir ki birey gergek baglantiy1 ve
durumlari izah etmek adina bu bilgiyi kendisi yapilandirmaktadir (Choi and Johnson,
2005).

Baglam temelli 6grenme yaklagimi, fen Ogretimindeki aktiviteleri etkin
duruma getirme girisimi olarak tanimlanmadan 6nce, on bes yila yakin zamandir fen
smiflarinda bazi aktivitelerde uygulanmistir. Baglam temelli 6grenmede, giindelik
baglam ve okulda dgrendikleri fen arasindaki bagi geng bireylere gosterme cabasi
esastir. Baglar konularin basinda direkt olusturulur ve Dbilimsel fikirleri
gelistirebilmek ve sunabilmek adina bir giris noktasi olarak kullanilirlar (Bennett,
2003).

Sinif uygulamalarinda baglam temelli 6grenme yaklasiminin temelleri ¢ogu
Ogretmenin Ggrettigi materyali 6grencileri icin farklilik olusturma isteginden ortaya
¢ikmistir. Glinlimiizde aragtirmalar ¢ogu 6gretmen igin 6grencilerinin konulara aktif
katilmasinin dersin basar1 diizeyini degerlendirme asamasinda onemli bir etken
oldugunu belirtmektedir. Cogu 6gretmen Ogretilecek fen konularmna farkli hikaye

tiriiyle baslangi¢ yapmanin konuya veya derse karsi bireylerin ilgisini ¢ektiginin
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farkina varmistir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi bu stratejinin mantiksal olarak
genisletilmis halidir. Fen egitimi alaninda ¢alisan Kisiler baglam temelli 6grenme
yaklagimlariin bireylerin motivasyonlarini arttiran etkileri ile alakali nemli verilere
ulagsmiglardir (Campbell et al.,, 1994). Baglam temelli 6grenme yaklasimi, fen
egitiminde ¢ogu 1llkede kavramlarin Ogrenilmesinde kaygiya yonelik de
gelistirilmistir (Bennett, 2003).

Baglam temelli 6grenme yaklagimlarinin, fen 6grencilerinin yaninda sosyal
alanlardaki bireylerle alakali kaygilardan olusmasi biiyilk 6nem arz etmektedir. Bu
kaygi bilhassa iki 6grenci grubu adina olusturulmustur. Bunlardan ilki, geleneksel
akademik ders yaklagimlarinin ve konularinin uygun olmayisi ve ¢ok yabanci olusu
nedeniyle diisiik akademik diizeyli orta 6gretim seviyesindeki dgrencilerdir. Ornegin
Ingiltere’de bu tarz Ogrenciler adina baglam temelli kaynaklar 20 yil &nce
gelistirilmistir. Ikinci grup zorunlu egitim disinda olan sosyal alan &grencilerinden
olugsmaktadir. Toplumda Bilim (Science in Society) materyalleri bu tarz 6grenciler
adina bir ders olarak gelistirilmistir. Oteki iilkelerde sosyal alan 6grencileriyle alakali
kaygi, ¢ogunlukla yerel olarak ortaya cikarilmig fen derslerinin gelistirildigi ileri
diizeyde bir kaygidan olusmaktadir (Bennett, 2003).

Fen egitiminde bu 3 etken baglam temelli 6gretim yaklasimlarinin

benimsenmesine yol agmistir (Bennett, 2003). Bu faktorler su sekildedir:

1. Fen egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler adina fen siniflarinda kullanilan
malzemelerin birgogunun uygun olmayisi sebebiyle ortaya ¢ikan kaygt,

2. Cogu tilkede benimsenen zorunlu egitim sonrasinda fen konulari, bilhassa
fen bilimleriyle alakali olduk¢a az diizeydeki kavramsal anlama sebebiyle ortaya
¢ikan kaygi,

3. Fen alan1 digindaki meslek gruplari admna verilen fen dersleriyle alakali

kaygilardir.
Kokeninin ne oldugu fark edilmeksizin baglam temelli 6grenme yaklasiminin

onemli bir etkisi olmustur ve simdilerde yaygim bir bicimde tercih edilip ¢esitli

calismalar yapilmaktadir (Bennett, 2003).
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2.2. Baglam temelli 6grenme yaklasiminin anlam

Son senelerde biyoloji ile fen bilimleri alanlarinda gelistirme araci olarak fark
edilen 6nemli akimlar igerisinde bulunan baglam temelli 6grenme yaklasimi oldugu
goriilmektedir. (Gilbert, 2006). “Context based learning” terimine karsilik ise
“baglam temelli 6grenme” terimine karsilik gelmektedir

Baglam temelli 6grenme yaklasimim anlamu iki sekilde izah edilmistir. ilki, bu
alanlardaki alan yazini incelemeye almak ve ‘baglam temelli 6grenme yaklagimi’
igeriginde bulunan materyaller iiretmis veya yazmis bireyler araciligiyla bu terime
yiiklenen manay1 ortaya ¢ikarmaktir. Ikincisi ise ortaya ¢ikan verilerin analizini
yapmaktir. Daha 6nce boyle bir analiz ger¢eklesmemistir (Bennett, 2003).

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6gretiminde farkli branglar i¢in g¢esitli
kurslar ortaya ¢ikmustir. Salters-Nuffield Advanced Biology (SNAB) da biyoloji

alaninda olan bu kurslardan biridir.

2.3. Salters-Nuffield Advanced Biology (SNAB) - (Giincel, baglam
temelli, ileri seviyede biyoloji kursu)

SNAB aktiiel, baglam temelli, ileri diizeyde bir biyoloji kursudur. SNAB 16
yasinin {stiinde olan oOgrenciler adma biyoloji 6grenen ve Ogreten yeni bir
yaklagimdir. Bireyler ger¢ek baglamlarla biyolojiyi 6grenir. SNAB, York iiniversitesi
fen egitim grubu ve Nuffield miifredat merkezi tarafindan gelistirilmistir. Bu Kkurs,
2002°de kolej ve okullarda pilot uygulama olarak ortaya ¢ikmistir. SNAB 2005
Eyliilden itibaren kullanilmaktadir. SNAB, biyolojideki gelismeleri takiptedir,
konuyla alakadardir, biyolojik kavramlari ve ilkeleri anlamak esastir, biyolojiyi
ogrenmek ve dgretmek igin heyecan olusturur, biitiin 6grenme-6gretme yontemlerine
yer verir. Bireylerin tiim becerileri i¢in motivasyon saglar, onlara bireysel
ogrenmeleri igin gorev almalarini temin eder, kendilerini idare etme yeteneklerini
arttirir, 6gretmen ve dgrencilerin ¢ok ilgili olmalarint saglamaktadir (SNAB, 2007).

SNAB bireylerin  becerilerini kavrayabilen ger¢cek baglamlari igine
almaktadir. SNAB da biyoloji drneklerini ¢esitli haber kaynaklar1 saglamaktadir.
Bunlar, sigaralarin insan sagligina zararlarindan, genetik danmismadan, kiiresel
isinmadan, DNA parmak izinden, ilaglarin kullanimi vb. konulardan olusmaktadir.
Bu Kurs dgrenciyi merkeze alan dgrenme aktiviteleri sunmaktadir. Ogretmenlerin

rehberligi dahilinde 6grenciler konular1 bagimsiz 6grenir; ilerdeki okul yasamlart ve
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caligmalar1 adina daha iyi hazirlanir. Kurs; Baglam temelli 8 mecburi konudan
olusmaktadir.  Aktiviteler, Ogrenme siirecinin asamalarinda bulunmaktadir.
Kullanim1 web sitesini, ¢coklu ortam kaynaklarini ve kurs planlarint icermektedir
(SNAB, 2007).

Kurs i¢in tercih edilen igerikler bireylerin ilgisini ¢ekebilen aktiiel
durumlardir. Uygulamali ¢alismalari i¢ine alan 6grenme aktivitelerinin yaninda bazi
aktiviteler materyal gelistirmeyi gerektirmektedir. Bunun yaninda miinazara,
tartisma, arastirma ve rol oynama vb. aktiviteler de yer almaktadir. Ogrenme ve
Ogretme aktiviteleri icerisinde igerik ve deneysel yontemler bulunur. Aktiviteler
iletisim kurma ve beraber calisma, bilgilerin elestirel degerlendirilmesi ve veri
analizi yeteneklerini gelistirebilmek adina tasarlanmaktadir. Bagimsiz 6grenme de
aktiviteler siiresince gelistirilmesi siirdiiriilen 6nemli becerilerdendir. Bu sayede
bireyler diisiinceler arasinda bag kurar, daha oOnceki bilgilerle kaynastirir, bu
bilgilerini sonraki durumlara transfer eder ve bireyler kendi 6grenmeleri adina gorev
iistlenirler. Bu aktiviteler; online 6grenme ortamlari, 6gretmenler ile goriisme yapma,
Ogrenci calisma sayfasi, etkilesimli 6zel ders, uygulamali program, konu sonu
testleri, teknik bilgi, ¢alisma programi, web baglantilari, e-grup. Bunun yaninda
hayvanat bahcesi, bira fabrikasi, iiniversite boliimleri, yerel hastaneler, botanik
bahgeler, ciftlikler, cok uluslu sirketler ve bahgelere geziler gergeklestirilmektedir.
Bireyler, konu iizerinde arastirma yapabilir ve rapor yazabilirler (SNAB, 2007).

2.4. Baglam temelli kurslarin amaclari

Baglam temelli 6grenme yaklasimi kurslarinin amaglarindan birincisi,
baglam temelli modellerin gelismesini destekleyebilmektir. Bireyleri giidiileyecek
bilimsel diistinceleri gelistirebilmek igin ve bireylerin ne calisigimin degerini
gormelerine yardimci olan fen bilimlerine karsi daha olumlu tutum sergilemelerini
elde etmek adina kullanilan iceriklerdir(Bennett et al., 2006). 2. amag, bilimsel
diisincelerin 6grenilmesiyle alakalidir. Eger bireyler derslerinden elde ettikleri
deneyimlerle daha cok istekli olur ve motivasyonu yiiksek olursa bu durum ilgi ve
motivasyonlarinin artigina yol agar (Bennett et al., 2006).

Bilim insanlarinin bu konudaki gortslerinden baglam temelli 6grenme

yaklasimi i¢in 6 hedef olusmustur (Schwartz, 2006):
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» Bireylerin fen O6grenmesi ve fenin toplumsal Onemini anlamasi igin
motivasyon saglamak.

» Bireylere fenin esas kavramlarini 6gretebilmek.

* Bireylere fenin teorik ve pratik degerini anlamalarina rehberlik etmek.

* Bireyleri bilgiye ulagsmalar1 ve teknik yayinlara erismeleri adina
desteklemek.

* Analitik yetenek, kritik karar verebilme, risk ve kazanglar1 yargilayabilme
ve bilgileri degerlendirebilme becerilerini gelistirebilmek.

* Fenle alakali durumlarla, pratik deneyleri destekleyebilmek

2.5. Baglam temelli 6grenme yaklasiminin faydalar

Baglam temelli 6grenme yaklagimlart ve aktif 6grenme stratejileri arasinda
net bir bigimde pozitif bir bag bulunmaktadir. Her ikisinde de bireyin ilgi diizeyinin
artmasi beklenilmektedir. Bunun yaninda aktif 6grenme stratejilerinin bireylerin en
etkili bigimde dgrenebilmelerini temin etme adina stratejiler gelistirebilmekle alakali
yeteneklerini gelistirmek konusunda etkililigi bulunmaktadir (Bennett, 2003).

Cesitli igeriklerde olusan degisik yonelimlere ait kavram-olgular biitiin ders
stiresince degisik siirelerde tekrarlanmistir. Bu yaklagim “spiral miifredat” diye
bilinmektedir ve net bir sekilde bireylerin bilimsel diisiinceleri gelistirilebilmesiyle
alakali 6nemli sonuglart bulunmaktadir (Bennett, 2003):

- Bireylerin fen derslerine karsi alakalari, baglam temelli dersleri takipte
olduklarinda genellikle artis gdstermektedir.

- Baglam temelli modeller bireylerin giindelik baglamlar1 ve okuldaki fen
dersleri arasindaki baglantilar1 gérebilmelerini ve fark edebilmelerini saglamaktadir.

- Baglam temelli dersi takipte olan bireyler fen kavram-olgularini geleneksel
dersleri takipte olan bireyler gibi etkili bir bicimde 6grenmektedir.

Baglam temelli kurslar ve okullarda bireyler tarafindan bilimsel fikirlerin
anlasilabilmesi adina 2 husus dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan birincisi, baglam
temelli 6grenme yaklasimimin motivasyon tarafidir; birey calistigi konunun esas
fikrini bulabiliyorsa materyalleri kullanacaktir ve daha etkili 6grenecektir. ikincisi
ise “derinden besleme “drip feed” yaklasimi ile alakalidir; ders ig¢inde diisiincelerin

yeniden degisik bakis agilariyla tekrarlanmasi bireylere bilimsel distinceleri
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anlayabilmelerini gelistirme adina daha fazla firsatlar 6ne sermektedir (Bennett and
Holman, 2003).

Baglam temelli derslerin esas hedefi bireylerin bilime dair degismekte olan
mevcut  fikirlerine etki etmektir. Baglam temelli 6grenme yaklasimini
gelistirebilmeyi isteyen bireyler biyolojik fikirleri gelistirebilmek adina kullanilan
baglamlarin bireylere biyolojinin degerini belirtmeye yardimci olarak 6grencilerin
motivasyonunu saglayacagini tahmin etmektedirler. Bununla beraber, baglam temelli
kurslarin zorunlu egitim sonrasi siiregte bilim konularini segmeyi kararlastiran

ogrencilere onderlik edecegini ummaktadirlar (Bennett and Holman, 2003).

2.6. Baglam temelli yaklasimda 6grenme

Geleneksel oOgrenme yaklasiminda merdivene tirmanmak diye bilinen
Ogrenme tarzi mecaz bir anlama sahiptir. Cogu bilim insan1 bu merdivenleri egitimin
bir boliimii olarak goriip tirmanmaktan haz duymakta, tepenin manzarasindan zevk
almaktadirlar. Maalesef Ogrencilerin ¢ogu art arda gelen basamaklar arasindaki
iliskiyi kavrayamazlar. Ogrencilerin nereye tirmandig1 ve neden tirmandigi onlara
soylenmez ve onlar da farkinda olmazlar. Cok gegmeden tirmanan bireylerin basi
dénmeye baglar. Cogunlukla zirveye ulasmadan atlarlar ya da merdivenden asagiya
diisiis gergeklesir. Bu deneyimden tiim alabildikleri ise bilimden soguma olmaktadir.
Kisaca, bu bireyler tirmanici degil yavas yiiriyiiciidiirler. Kendilerini ilgilendiren
bazi sorunlar iizerine kafa yormakta ve bu sorunlari ¢ézebilmek adma bilgilerini,
deneyimlerini ve yeteneklerini kullanmaya caligirlar. Baglam temelli 6grenme
yaklasgiminda birey zirveye kendisi tirmanmakta ve emin adimlar atarak
ilerlemektedir. Bireyler karsilarina ¢ikan her tiirlii probleme ¢6ziim yollar1 sunmakta
ve derslerdeki konulari daha kalici ve anlamli bir sekilde 6grenmektedir(Schwartz,
2006).

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda ¢esitli konular1 merkeze alan
etkinlikler yer almaktadir. Baglam temelli derslerde olusturulan aktiviteler su sekilde
siralanmigtir (Waddington, 2005):

Ogretmeni merkeze alan aktiviteler; derse giris, ogretmeni merkeze alan
tartismalar, gosteriler, bilgiyi toplama aktiviteleri; okumalar, durum g¢aligsmalari,
kiitiiphane arastirmalari, tv veya video izleme, metinleri kavrama, bilgi anlasilirligini

saglama aktiviteleri; verileri degerlendirme, degisik tarzlarda veri aktarimin
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saglama, sayisal problemler ¢ozme, metinlerle alakali aktiviteleri yonetmek,
teknolojik bilgi aktiviteleri; fihrist ve ipuglarini kullanmak, bilgisayarla baglantili
alicilart kullanan verileri temin etmek, Oteki bilgisayar yapilarini kullanmak,
kullanish uygulama aktiviteleri; deneyler tasarlamak, arastirmalarda bulunmak,
yeteneklerini veya ornek ilkeleri gelistirebilmek adina uygulama ¢alismalarinda
bulunmak, materyaller kullanmak veya yapmak, alan calismalari, arastirmalar,
bilgilerin paylasimi adina aktiviteler; soru sayisini arttirma, Kararlar verme,
hipotezlar kurma, 6z degerlendirmesini yapma, iletisim aktiviteleri; raporlar yazmak,
yazilar ortaya koyma, sozlii raporlar sunma, daginik konular1 arastirma aktiviteleri;
benzetim, rol oynama.

Baglam temelli 6grenme Yyaklasimi neticesinde elde edilmesi gerekenler su
sekilde dzetlenmektedir (Schwartz 2006) :

 Bilim ve toplumun etkilesimleri, fen ve genel kavram-olgular, bilimin
dogas1 ve teknikleri, risk ve kazanglarin analizleri, bilgilerin degerlendirmesi,
Olgtimlerin 6nemi, insanlarin ¢alismalari olarak bilim, farkli agilardan fen bilimlerini

ele almaktir.

2.7. REACT Stratejisi

Baglam temelli 6grenme yaklasimi temel tutularak olusturulan bir strateji
olan REACT stratejisi CORD, Souders ve Crawford’un yaptiklari c¢alismalar1 ile
taninmigtir. CORD (1999a, 1999b) baglamlarla dgrenme ve Ogretme hususunda
projeler gelistirmis, REACT stratejisini ilk ortaya ¢ikaran bir gruptur. Biyoloji,
biyoloji/kimya, teknoloji, matematik ve geometri branslarinda 6rnek modeller ortaya
atilmigtir.  Souders  (1999) ve Navarra (2006) CORD grubunun baskan
yardimcilaridir.  Yapilan ¢aligmalarda baglamlarla 6grenme ve  Ogretme
materyalinden sonra REACT stratejisini sunmuslardir. Crawford (2001) da CORD
grubu liyesinden olup, arastirmasinda REACT stratejisini tanitarak her basamak ig¢in
orneklerde bulunmustur. Bu ¢alismalarla olusan ortak agiklama 1siginda REACT

stratejisindeki ilkeler tablo 2.1°de belirtilmistir:
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Tablo 2.1. : REACT Stratejisindeki ilkeler (Navarra, 2006)

Relating fliskilendirme | Daha onceki bilgiler ve gegmisteki deneyimlerle bag kurarak
bilgileri baglamsal hale getirme
Experiencing | Tecriibe Yaparak-yasayarak, deneyimleyerek, kesfederek ya da icatlar
Etme yaparak 6grenme

Sinif ve laboratuvar vb. mekanlarda bilgileri uygulamak ve
Applying Uygulama kullanilacak kavram-olgulari ortaya koyup 6grenme

Bireyin bagka insanlarla bilgilerini paylasarak ve iletisim

Cooperating | Isbirligi halinde olarak 6grenme
Transferring | Transfer Yeni igeriklerle, aligik olmayan vaziyettte ya da smif
Etme digindaki mekanlarda elde edilen bilgileri kullanma

1) iliskilendirme (Relating): Iliskilendirme basamag1 REACT stratejisinin
yapilandirmaci yaklasimla i¢ i¢e olan en onemli ilkedir. Cilinkii 6gretmenler yeni
Ogretecekleri konuyu ya da kavram-olguyu bireylerin giindelik yasamdan bilinen
olaylarla ya da onceki bilgilerle iliskilendirebildikleri basamaktir. Iliskilendirmeyi
saglamak adma Oykiiler kullanilabilmektedir. Bu iliskilendirme basarili olur ise
bireylerin kavrayabilmesi de basit ve hizlica gerceklesir (Costu, 2009). iliskilendirme
basamaginda bireylerin dnceki bilgisini ve goriislerini olusturmak adina izlenecek fi¢
yol bulunmaktadir: Deneyimleme, arastirma yapma ve sorusturmada bulunmadir:

- Deneyimleme: Ogretmenin dgrencileri ile paylastigi ya da benzerligi olan
gecmisteki tecriibeleri

- Aragtirma yapma: Bireylerin ¢ogunlukla sahip oldugu dogru olmayan
kavram-olgular: yazili literatiirlerden aragtirmak

- Sorusturmada bulunma: Bireylerin 6nceki bilgi ve goriislerini olusturmak
maksadiyla dikkatli bir sekilde sorular sormak (Crawford, 2001 ).

2) Tecriibe Etme (Experiencing): Iliskilendirme basamagmin basarist
bireylerin smifa sunduklart onceki bilgilerin varligina dayalidir. Fakat bireylerin
simnifa sunacaklar1 onceki bilgileri yok ise o zaman oOgretmenler laboratuvar
aktiviteleri ya da tasarilar yardimiyla 6grenilecek bilgilerin yapilandirilmasini elde
edebilirler. Tecrilbe etme basamaginda kullanilacak oteki teknikler modelleme
araglarinin ve problem ¢6zme aktivitelerinin tercih edilmektedir. Modelleme arag-

gerecleri, bireylerin soyut kavram-olgulari somutlastirabilecekleri araglar-gereglerdir.
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Modelleme arag-gereglerine bilgisayar programlari da 6rnek verilebilir (Crocodile
Chemistry, Crocodile Physics, Geometer’s Sketchpad, vs.).

3) Uygulama (Applying): Uygulama basamaginda kavram-olgular kullanilip
-projeler, problem ¢6zme aktiviteleri ya da laboratuvar etkinlikleri sirasinda
kullanilip- 6gretilmektedir. Bunun igin giindelik yasamdan, realist, mantikli ve
bireylerin ilgilerini ¢ekecek durumlar sayesinde bireylerin  kavram-olgular
kullanmasin1 gerekli kilan ve anlayabilmelerini saglayan bir ortam olusturulmalidir.
Bu sayede bireyler kavram-olgular1 6grenebilmeye ve anlayabilmeye motivasyon
saglamis olurlar.

4) Isbirligi (Cooperating): Problem ¢ozme aktiviteleri ya da giindelik
yasamdan olusturulan realist senaryolar, bireylerin grup seklinde birlikte hareket
etmelerini gerekli kilan karisik vaziyetler olusturabilir. Bireyler tek basina hareket
ettiginde bir derste ¢ok ilerleme kaydedemez (Crawford, 2001). Bunun yaninda
grupca bir projeye ya da bir aktiviteye yoneldiginde kendilerine daha ¢ok giiven
duyarak daha motive bi¢imde ve daha rahat ¢aligabilmektedirler. Gruptaki herkes bir
misyona sahip olacagi igin herkes sorumlulugunu en iyi bi¢cimde yapmaya
calisacaklardir. Oteki gruplarla diisiincelerini paylasip ¢alismalarini tekrardan gdzden
gegirirler. Grupla birlikte c¢alisma yapmak bireylere baskalarinin diisiincelerine
saygili olmay1 dgretebilecegi gibi, birbiriyle olan iletisimlerini de arttiracaktir. Fakat
dikkat edilmesi gerekli olan durum gruptaki herkesin sorumluluklariin belirlenmis
olmasi ve herkesin sorumluluklarini yerine getirilmesinin saglanmasidir. Aksi halde
gruptaki birtakim bireyler aktiviteyle ilgilenirken birtakimi aktiviteden biisbiitiin
soyutlanmis olabilmektedir.

5) Transfer Etme (Transferring): Transfer etme basamaginda bireylerden
sinif ortaminda daha Once karsilagsmadiklari olaylarda 6grendikleri yeni bilgiyi
kullanabilmeleri beklenmektedir. Yeni bilgileri anlayip Ogrenen bireyler aktarim
yapmada daha basarihidirlar. Bireylerden uygulama basamaginda bilgileri yeni
olaylara uygulanmasi isteniyorsa, degisik olaylara ve simif disindaki mekanlara
transfer edebilmelerini istemek de normaldir. Bireylere ilgili olduklar1 bir hususta
tartigma yaptirip ya da proje 6devi verip dgrendikleri bilgileri yeni karsilastiklart
olaylara transfer edebilmeleri saglanabilmektedir.

Bu basamaklar dogru bi¢imde ve dogru yerde uygulanabilirse baglam temelli

ogrenme yaklasimindaki REACT stratejisine uyumlu bir 6gretim saglanmis olacaktir.
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Fakat burada dikkatli olunmasi gereken husus, sinifin belirli bir boliimiine hitap eden
aktiviteler degil, smnifin biitiinlinii i¢ine alacak aktivitelerin ya da giinlik durum
orneklerinin ele alinmasidir. Ornek olarak, ekonomik durumu farkli olan bir égrenci
grubunda sunulan 6rnekler sadece ekonomik durumu iyi olan bireyleri ya da sadece
kotii olan bireyleri ilgilendirebilecek bicimde sunulmamalidir. Ornegin, 1s1-sicaklik
konusunda verilen 6rneklerde ekonomik durumu iyi olan birey ve yasami siiresince
soba gdrmemis bir bireye konu soba kavramu ile aktarilmamalidir.

Egitim sistemimizin esas amaglarindan biri de ezbere dayali egitim sisteminin
Oniline gecip bireylerin 6grenme ortamina bizzat katilabilmelerini elde etmektir.
REACT stratejisi de esas olarak bu amaca sahiptir. Bu stratejiyle beraber bireyler
bilimsel bilgileri ezberlemekten ziyade bu bilgilerin giindelik baglamlarla
baglantisint 6grenecekler ve degisik vaziyetlerde bu bilimsel bilgileri kullanip “Bu
bilgiler ne ise yarar?” fikrinden kurtulabileceklerdir. Ogretmenler sinif ortamlarmda
REACT stratejisini kullandiklar1 zaman, tiim bireylerin 6grenecekleri sinif ortamini
olusturmus olurlar (Navarra, 2006). REACT stratejisi sinif ortaminda ¢okga kullanilir
ise 6gretimin baglamsallagtirilmasi da artig gosterir (Costu, 2009).

REACT stratejisinin ortaya atildigi arastirma sayist az olmasinin yaninda,
ogrenme ortaminda deneysel olarak REACT stratejisinin kullanildigi aragtirmalar fen
egitimi alanlarinda bulunmaktadir. Mesela, fizik alanindaki arastirmalardan birini
ylriiten Saka (2011) calismasinda, baglam temelli 6gretime, REACT’a ve bilgisayar
destekli 6gretime dayali 6gretim materyallerinin, 6grencilerin akademik basari, ilgi
ve tutumlarma etkisini degerlendirmeyi amaglamigtir. Arastirmaci, REACT, baglam
temelli yaklasim ve bilgisayar destekli 6grenme metodu 6grenci basarisini ve ilgisini
artirmig, tutumu da olumlu yonde etkilemis oldugu sonucuna ulasmaistir.

Costu (2009) matematik alanindaki calismasinda Crawford’un (2001)
onermis oldugu gibi oran-oranti konusunda REACT stratejisine dayali materyal
gelistirmeyi ve etkililigini arastirmayr amaglamistir. Calismanin  sonucunda
arastirmaci, REACT stratejisinin 0grenme ortamint olumlu yonde farklilastirdigi
sonucuna ulagmustir.

REACT stratejisine gore gelistirilen 6gretim materyallerinin bireylerin asit ve
bazlarin nétrlesmesine yonelik anlamalar1 iizerine etkisini arastirmayi amaclayan

Demircioglu vd. (2012) kimya alanindaki caligmalarinda O6grencilerin 6grenme
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seviyeleri arasinda bilginin kaliciliginda yapilandirma ve iliskilendirme agisindan
farklilik oldugunu belirlemislerdir.

N. Ultay (2012) ise yine kimya alanindaki ¢alismasinda asit-bazlar konusuna
yonelik REACT stratejisi ve SE 6gretim modeline yonelik olusturulan etkinliklerin
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin anlama diizeylerine ve Kimyaya dair tutumlarina ve
tecriibelerine olan etkisini arastirmayr amaglamistir. Arastirmaci  ¢alismanin
sonucunda deney gruplarinin kontrol grubuna gore daha iyi performans sergiledikleri
ve REACT stratejisiyle 5E 6gretim modeli arasinda farklilik tespit edilmedigini
belirtmistir

E. Ultay (2012) fizik alaninda yapmus oldugu calismasinda itme ve
momentum konusunda Ogrencilerin basarilarina  REACT stratejisinin  etkisini
arastirmis olup, deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit etmistir. Aktas (2013)
ise maddenin tanecikli yapisi ve 1s1 konusu dahilinde yiiriittiigii ¢alismasinda
ogrencilerin baglam temelli yaklasimmm REACT stratejisiyle Ogretilen dersleri
geleneksel yaklagimla 6gretilen derslere nazaran daha eglenceli, 6gretici ve faydal
bulduklar1 ve hayattaki olaylar esas alinip olusturulan baglamlarin 6gretimlerde
tercih edilmesinin 6grenmelere yardimci oldugu sonucuna ulagsmistir

Gil vd. (2017) bosaltim sistemi konusunun Ogretilmesinde REACT
stratejisinin  kullanilmasinin bireylerin akademik basar1 diizeylerine, sorgulayici
O0grenme becerileri algilarina ve biyoloji 6grenimine dair motivasyon diizeylerine
etkisini aragtirmay1 amaglamistir. Bulgular sonucunda, deney grubundaki bireylerin
bosaltim sistemi {nitesindeki basar1 diizeylerinde anlamli olarak bir artis oldugu
belirtilmistir. Bununla beraber bireylerin sorgulayici 6grenme becerileri algi
diizeylerinde bir farklilik olmamakta ve biyoloji 6grenimine dair motivasyonlarinda
kontrol grubunda bir azalmanin oldugu tespit edilmistir.

Cam ve Keskin (2019), baglam temelli REACT stratejisindeki 6. smf
bireylerinin akademik basarilar1 ve fen okuryazarliklar1 iizerine etkisini
arastirmiglardir. Calisma sonucunda yasam temelli REACT stratejisinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda
farklilik oldugu fakat kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son testleri arasinda
farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Akademik basar1 diizeyleri analiz edildiginde,
deney grubunun lehine bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Aydin ve Baydere (2019), “Go6z” konusuyla alakali baglam temelli
yaklagimin agiklama destekli REACT stratejisine gore uygulanan ¢gretimin ortaokul
7. smuftaki 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerine ve kavramsal anlamalarindaki
kaliciligina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma sonunda, baglam temelli
yaklasimindaki agiklama destekli REACT stratejisinin, bireylerin “g6z” konusundaki
kavramsal anlama diizeylerini ve kavramsal anlamalarindaki kaliciligini olumlu
etkiledigi belirlenmistir.

REACT stratejisi “Ogrenmenin 5 yolu” bi¢iminde tanimlanmaktadir ve
stratejinin  dongiisel 6zelligi  bireylerin ilgilerini ve motivasyon diizeylerini
artirmaktadir (Navarra, 2006). Mesela, iliskilendirme basamaginda bireyler eski
bilgileri hatirlayip bu bilgilerini yeni durum-olaylara aktararak, eskiyle yeni bilgileri
iliskilendirme durumundadir. Bunun yaninda tecriibe etme basamaginda grup
bi¢giminde deneyler {izerinden c¢alisabilmeleri de isbirligi basamaginin dongiisel

ozelliginden kaynaklanmaktadir (Navarra, 2006).

2.8. Biyoloji ve Fen Bilimleri Alaninda Yapilan Calismalar

Alan yazin incelemesi yapildiginda ulusal ve uluslararasi olarak baglam
temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili yapilan ¢aligmalar su sekildedir:

Ramsden (1997) calismasinda fen 6gretmede daha geleneksel yaklasimlarla
baglam temelli yaklasimlar iizerine 6grenmenin etkilerini karsilastirmaktadir. Bu
calismada, hem baglam temelli yaklasimi hem de daha geleneksel yaklagimi takip
eden lise kimya Ogrencilerinin belirleyici sorulara karsi performanslar
karsilastirilmistir. Calisma 6grencilerin konulari anlamalarinda ¢ok kiigiik bir fark
oldugunu, fakat 6grencilerin fen bilimine olan ilgisinin baglam temelli yaklasimla
daha fazla arttigin1 ortaya koymustur.

Akers’in (1999), caligmasinin amaci; biyoloji sinifinda baglam temelli
O0grenme uygulamalarini yiirlitmeyi tanimlamaktir. Arastirma, &grencilerin pratik
proje takimlarini igeren baglam temelli 6grenme siniflarinda ve 6gretmenlerin 6nemli
rol iistlendigi aktif 6grenme g¢evrelerinde meydana gelir. Bu durum 6grenci merkezli
simiflarda, 6grencilerin kendi 6grenmeleri icin sahiplik ve sorumluluk almalarina
sebep olmaktadir. Bu ¢alisma, baglam temelli 6grenmeyi ve ona etki eden faktorleri
sinamaktadir. Nitel arastirma metodu kullanilmaktadir. Bu c¢alismanin konusunu

yirmi alti yillik deneyimi olan bir biyoloji 6gretmeninin 1997-1998 yili egitim-

22



Ogretim doneminde iki biyoloji sinifinda yurittigi baglam temelli 6grenme
uygulamalar1 olusturmaktadir. Arastirmaci, analiz i¢in kelimesi kelimesine yazilan
14 gorismeyi, sinif gozlemlerini ve baglam temelli 6grenmeyle ilgili 6gretmenin
yazdig1 raporlari i¢eren isbirlikli arastirmay1 kullanmistir. Calisma boyunca baglam
temelli 6grenme uygulamalarini etkileyen faktorler gelistirilmistir. Bu faktorler
disiplin, miifredat ve ogretmenler iizerinde kontrolii olmayan idari kararlardir.
Calismanin sonuglart program, c¢oklu tekrar, disiplin ve standart O6grenme
durumlarimin 6gretmenleri baglam temelli 6grenme uygulamasindan daha fazla
O0gretmen yonetimli siniflara tagidigini gosterdi.

Campbell ve Lubben (2000), ¢alismalarinda giinliik fen temelli durumlarla
ilgilenen baglam temelli fen kursunun Swazi [lkogretim dgrencilerini incelemektedir.
Ogrencilerin yazdigi kagit dokiimanlar; bilimi, sosyal ve ekonomik biitiinliigii
saglayacak giindelik aktiviteleri, glindelik bir ikilemi ¢6zmek icin deney tasarlama
becerilerini ve glindelik problemleri ¢6zmek igin ilgili bilimsel kavramlari kullanma
becerilerini gosterir. Biitlin cevaplarda; 6grencilerden edindikleri bilgilerin kaynagini
gostermeleri istenmistir. Bulgularin deney tasarlama becerileriyle ilgili biiylik bir
kismmin okulda kazanildigi iddia edilirken, problem ¢6zme becerileri ve
sosyoekonomik farkindaligi gosteren kiiclik bir kismi ise okuldaki fen egitimiyle
iligkilidir. Giinliik durumlarla ilgilenen baglam temelli 6grenmelerin gecerliligini
arttirmak i¢in Onerilerde bulunulmustur.

Baran vd. (2002) finiversitedeki Ogrencilerin biyoloji derslerinde sahip
olduklart bilgileri giindelik yasamla iligkilendirme dizeylerini belirlemeyi
amaclamistir. Birinci smif ile son sinifa kadar olan dersler arasinda sahip olunan
bilgilerle giindelik yasam arasinda bag kurma seviyesinde artis goriilmektedir, bunun
olusmasinda birinci siniftan son simifa kadar ¢okga uygulama ve teorik derslerin
goriilmesiyle agiklanmigtir.

Yigit vd. (2002), ilkogretim 8. smiftaki 6grencilerin fendeki kavramlari
olaylarla iligkilendirebilme seviyelerini incelemeyi amacglamislardir. Bulgular
sonucunda, bireylerin kavramlar1 giindelik yasamla iliskilendirebilme diizeylerinin
cok az oldugu ortaya c¢ikmistir. Nedeniyse derslerde gelenek¢i yontemlerin
kullanilmas1 ve akilda tutmaya yonelik klasik sorular sorulmasi olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu durumun kalkmasi adina, bireylerin derslerde aktif olmasi,

farkl1 gezilerle ¢evredeki teknolojik gelismelerin ve durumlarin fen bilgisiyle iligkili
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oldugunu belirtmek ve bireylere proje calismalari yaptirma adma Oneriler
sunulmaktadir.

Berkant (2002), ortadgretimdeki biyoloji 6gretim siireclerinin etkililigi ve
verimliliginin daha ¢ok olmasi adina derslerin biyolojik nedensellige gore, nigin ve
nasil islenilmesi gerektigini amaglamistir. Analizler sonucunda, biyolojideki
derslerin biyolojik nedensellige gore islenilmesinin, 6gretim stirecinin daha verimli-
etkili olmasinda ve bireylerin bildiklerini giindelik baglamlarinda kullanmalarinda
farkli sebeplerden otiirii etkili olacagi ortaya ¢ikmustir.

Enginar vd. (2002), biyoloji egitimiyle alakali uygulamalar sonucunda
bireylerin okullarda &grendikleri bilgiyle yasamlarini etkileyen durumlar arasinda
iliski kuracak tarzda yetismelerini amaglamaktadir. Bulgularin sonucunda, basari
diizeyi agisindan okullar arasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Calisma
ortaggretimde biyoloji egitimine fayda saglamasi amaciyla ilgililere yonelik oneriler
sunularak tamamlanmistir.

Bennett vd. (2005), ¢alismalarinda fen 6gretiminde baglam temelli ve STS
(Fen teknoloji toplum ) yaklasimlarinin lise 6grencileri tizerine etkilerinin arastirma
bulgularini bildirmektedir. Arastirma, baglam temelli ve STS yaklagimlarinin fen
derslerinde 6grencilerin davranislari tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gosteren
mantikli delilleri, baglam temelli ve STS yaklasimlariyla 6grenim géren 6grencilerin
fen kavramlarini anlamalariyla daha geleneksel kurslarda 6grenim goren 6grencilerin
kazandig1 anlama diizeyinin ayni oldugunu gostermistir.

Bennett vd. (2006), bildirilerine gore; liselerde fen Ogretiminde baglam
temelli 6grenme ve fen teknoloji toplum (STS) yaklasimlart gegmis 20 yilin iizerinde
bir zamandir genis Ol¢iide kullanilmaktadir. Arastirmacilar, fen bilimine kars1 daha
olumlu davraniglar gelistirmeyi amaglamis ayni zamanda daha fazla ¢alisma igin
bilimsel anlamanin temelini saglamislardir. Bu ¢aligmada, baglam temelli 6grenme
ve STS yaklasimlarinin etkileriyle ilgili sekiz ¢esitli iilkede yapilan on yedi deneysel
caligmanin ayrintili arastirma delilleri gozden gegirilmistir. Bulgular, baglam temelli
ogrenme ve STS yaklasimlarmin fen bilimine karst olumlu tutum gelistirdigi
sonucunu ve geleneksel yaklasimla karsilastirildiginda bilimsel fikir gelisiminin daha
fazla oldugunu gostermistir. Yaklasimlar, kiz ve erkek Ogrencilerde fen bilimine
karsi daha olumlu davranislarla ve davranmiglarda cinsiyet farkliliginin artigiyla

sonuglanmuistir.

24



Lewis (2006), calismasinda yeni ileri seviyede biyoloji kursu olan SNAB i¢in
yapilan pilot calismanin ilk iki yili igerisinde ¢esitli biyoloji 6gretmenlerini
incelemektedir. SNAB’1n amaci; 6rneklerde ve igerikte gergek diinya kullanilan ileri
seviye biyoloji modeli olusturma, hatirlamadan ¢ok anlamayi saglama, aktif
o0grenmeyi cesaretlendirme ve elestirel diistinceyi gelistirmektir. Veriler her bir
Ogretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis gozlemlerden, ders gozlemlerinden, 6grenci
ve teknikerlerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Bu calismanin bulgulari,
Ogretmenlerin degisim potansiyelini gergeklestirme derecesinin onlara verilen
mesleki degisim ve destek tiiriine bagli oldugunu gostermistir. Ogretmenlerde
ogrenci merkezli gercek diinya kullanilan yaklagima karsi degisim istegi yeterli
bulunmamastir.

Reis (2006), calismasinda, Ingiltere ve Galler’de biyoloji calisan16-18
yasindaki ogrenciler igin yeni bir baglam temelli kursu (Salters-Nuffield Ileri
Biyoloji) incelemistir. Kursda biyoloji baglamsal igerikler boyunca &gretilir ve etik
meseleler ve sosyal konular iizerine vurgu yapar. Kursun degerlendirmesi igin
2005’de ogrenciler tarafindan yazilan raporlar kullanilmistir. Bu raporlarda, genis
Olciide kullanilan yararli etik meseleler ve daha az siklikla kullanilan (haklar ve
gorevler, 6zerklik, erdem etigi ) diger etik meselelerin kullanildig: goriilmiistiir. Ek
olarak, O6grenciler ¢evre ve biyoloji merkezli tartismalarin ¢ogunda insan merkezli
olarak tartigsmislardir. Calismanin sonucunda kursa devam eden 6grencilerin daha iyi
insanlar olduklari ve etik kavraminin gelistigi goriilmektedir.

Dunkerton (2007), calismasinda 1970’lerden beri Ingiltere’de biyoloji
egitiminde ilk biiyiik buluslar tasarlayan, 2002 Eyliil’linde 3 yillik pilot uygulama
olarak baslayan Salter’s Nuffield Ileri Biyoloji (SNAB) okullarmni konu edinmistir.
SNAB calismalarinin bir béliimii, ‘Ilging biyolojik konular’ iizerine rapor edilmistir.
Caligma, bu ilging biyoloji konular ile ilgili literatiir ve internet arastirmalari lizerine
ya da okul disindaki gercek ziyaretler iizerine temellendirilmektedir. Bu ¢alisma,
ogretmenlerin yeni yaklasim disinda nasil giiven kazandiklarini, sinif disinda biyoloji
ilgisini arttiran yerlere yapilan ziyaretlerin say1r ve gesitlerini gostermektedir. Ek
olarak; ziyaret raporlari, pilot calismanin li¢ yili boyunca gelismesine ragmen, bu
artisin sebebi uygulamadaki degisiklikten ziyade miifredat detaylarina olan ilginin

artmasindandir.
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Nentwig vd. (2007), bildirilerine gére son zamanlarda Almanya’da yapilan
calismalardan elde edilen deneysel veriler, Ogrencilerin yaslari biiylidiikkge fen
konularina olan ilgilerinin azaldigimni, fen ve teknolojiye Kkarsi tutumlarinda
kararsizlik oldugunu, kavramsal anlamalarinda ve bilgilerinde eksiklikler oldugunu
gostermistir. Bu durum fen egitiminin yenilenmesini gerektirdiginden Almanya’da
Chemie im Kontext (ChiK) denilen kimyada baglam temelli Kkurs projesinin
olusmasina neden olmustur. Chemie im Kontext’ in gelismesi, siniflardaki 6grenme-
Ogretme durumlariyla kursa katilim saglayan 6gretmenlerin profesyonel gelisimleri
olmak ftizere iki alanda smanmistir. Her iki alandaki degerlendirme sonuglarinin
olumlu etkiler gosterdigi bildirilmistir.

Cam ( 2008 ) yaptig1 calismada baglam temelli 6grenme yaklagiminin
bireylerin biyoloji dersindeki basar1 diizeylerine, biyoloji dersine karsi tutumlarina ve
bilimsel islem becerilerine dair etkisini incelemistir. Analizler sonucunda, baglam
temelli 6grenme yaklagimiyla geleneksel 6grenme yaklagimi arasinda bireylerin
basar1 diizeyleri, biyoloji dersine olan tutumlari ve bilimsel islem becerileri agisindan
farkliliklar tespit edilmistir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin etkilerinin
geleneksel 6grenme yaklagsimina nazaran her bagimli degisken adina daha fazla
basarida artisa sebep oldugu ortaya ¢ikmustir. Baglam temelli derslerle dgrenim
goren bireylerin geleneksel derslerle Ogrenim goren bireylere nazaran biyoloji
dersine daha ¢ok olumlu tutum sergiledikleri, derslerden daha ¢ok hoslandiklari,
biyoloji dersine karsi tutum diizeylerinin ve bilimsel islem becerilerinin daha ¢ok
artig gosterdigi belirlenmistir. Bulgular1 desteklemek adina deney grubu bireylerine
yapilan goriisme formunun sonuglart da ¢alisma lehinedir.

Yaman (2009) enerji ile solunum kazaniminin bireylerin ilgilerini ¢eken
baglar ve yontemleri incelemistir. Sonuglara bakildiginda, bireylerin kazanimlara
genel ilgileri az olmalarina ragmen konular farkli baglarla baglandiginda ilgilerinin
arttigr  gorilmiistiir. Saglik-spor-insan biyolojisi iliskilerine ilgi diizeyleri en
yiiksektir. Bireylerin en yiiksek ilgi duydugu aktiviteler ise gorsel-isitsel modellerle
desteklenmekte olan, gozlemci ya da aktif bigimde katilim sagladiklart aktivitelerdir.
Caligsma sonuglarina bakildiginda, baglam temelli 6grenme yaklagimin esas alindigi

ders igeriklerinin hazirlanmasinda destek olabilecek ipuglar1 yer almaktadir.
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Acar ve Yaman (2011 ) bu calismasinda ‘mikroorganizmalar’ konusunu
bireylere farkli baglamlarla aktarmis, bu tarzda islenilen dersin bireylerin ilgilerine
ve bilgilerine etkisini arastirmistir. Ontest-sontestte elde edilen ilgi diizeyi iki grup
icin de farklilik ortaya ¢ikarmustir. Fakat deney grubundaki bireylerde uygulamalar
sonrasi ilgilerinin arttig1 belirlenmis, kontrol grubundaki bireylerde uygulamalar
sonrast ilgi diizeylerinde azaldigi belirlenmistir. Ogrencilerin bilgi testinin
sonuglarina bakildiginda, deney grubunun kontrol grubuna nazaran puanlarinin daha
yuksek oldugu ve iki gruptaki puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir.

Giirsoy Koroglu (2011) bu arastirmada, baglam temelli 6grenme yaklasimina
gore olusturulan egitim tarzinin biyoloji 6gretmeni adaylarinin biyolojik ¢esitlilik ve
dogay1 koruma tutumuna, ¢evreye karsi ilgilerinin diizeyine ve ¢evreye karsi bilingli
tilketici davranigina etkilerini ve bunlar arasinda olan bagi saptamistir. “Biyolojik
Cesitlilik ve Doga Koruma icin Hazirlanan Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi
Uygulamas1” biyoloji 6gretmeni adaylarinin, gevrelerine bilingli tiiketici davranisini
ve ilgisini, biyolojik ¢esitlilik ve dogay1 korumaya yonelik tutum diizeylerini olumlu
olarak arttirmig, davranislarinin son testi, ilgilerinin son testi ve tutumlarinin son
testi puanlarinin tutumlarin degigsmesinde anlamli olarak yordayici oldugu sonucuna
ulagilmistir. Uygulama Oncesi, 0gretmen adaylarinin, biyolojik cesitlilik-dogay1
korumayla alakali diistinceleri simirliyken, uygulama sonrasindaki diistinceleri
olumlu sekilde artis gostermistir.

Bacanak, Genger, Karamustafaoglu ve Topuz (2013) bu calisma ile,
ilkogretimdeki okullarda gorevli olan fen ve teknoloji Ggretmenlerinin baglam
temelli O6grenme yaklasimi hakkindaki diisiincelerini ve derslerinde uygulama
seviyelerini incelemistir. Analiz sonucunda, egitmenlerin baglam temelli 6grenme
yaklasimmi istenmekte olan seviyede Onemsemedigi, yalmizca giindelik
baglamlardan 6rnek vermek tarzinda yorumlayabildikleri sonucu elde edilmistir.
Bunun yaninda, fen ve teknoloji egitmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklasimini
uygulama kismina az calistigl ve baglam temelli 6grenme yaklasiminin bireylere
olumsuz etki sagladigi kadar olumlu etkisi de olduguna inanilmaktadir.

Yolcu (2014) bu ¢alismasiyla, 9. simif Biyoloji dersindeki Canlilarin Temel
Bilesenleri (CTB) konusundaki beslenmeye yonelik bilgilerin Baglam Temelli

Ogretilme diizeyinin belirlenmesi, 6grencilerin beslenmeye dair dgrendikleri bilgileri
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baglamlarinda uygulama oranlarinin arastirilmast ve beslenme aliskanliklarinin
basarilarina etkisinin tespit etmistir. Bulgulara gore pilot uygulamanin yapildigi
okulun Miifredat ve Baglam testlerindeki basarist ve Canlilarin Temel Bilesenleri
konusunda beslenmeye yonelik bilgilerin Baglam Temelli 6grenilme orani
OASML’e gore fazla oldugu bulunmustur. OASML’de kiz dgrencilerin testlerdeki
basar1 oranlari fazladir ve istatistiksel yonden anlamhidir. Ogrencilerin SBS
basarisina gore Baglam testi puanlar1 da anlaml olarak yiiksektir. Okul dis1 ders
takviyesi alip almamalar1 6grencilerin yapilan testlerdeki basarilarini etkilememistir.
Beden kitle indeksine gdére ogrencilerin %71,6’s1 normal kilodadir. Ogrenciler
arasinda kilolu veya zayif olmanin uygulanan testler, SBS ve biyoloji karne notlar
yoniinden basariya etki etmedigi goriilmiistir. CTB konusu islendikten sonra
beslenme aligkanliklarinin degistigini sdyleyen Ogrencilerin testlerdeki basarisi
digerlerine gore fazladir, ama istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmamustir.
Beslenme Ogiinlerini atlamalar1 durumunun akademik basarilarint etkilemedigi
anlagilmistir.  Ogrenciler kalitsal yatkinhiklarma gére beslenmelerine  dikkat
etmemektedirler ve ¢gogunlugu (%60,2) fast-food tarzi beslenmeyi tercih etmislerdir.
Biiyiik bir kismi okullarinda obezite ve saglikli baglama yonelik c¢alismalar
yapildigin1 sdylemiglerdir. Genel olarak 6grenciler CTB konusuna dair bilgilerini
Baglam Temelli Ogrenebilmekte ama bu bilgileri baglamlarinda beslenme
aligkanliklarina yeteri kadar yansitamamaktadirlar.

Akdas (2014)’1n bu arastirmasinda, ilkogretimdeki 7. sinif Fen ve Teknoloji
dersinin ‘Insan ve Cevre’ iinitesinde baglam temelli 6grenme yaklasimimin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisi, tutumu ve bilgilerindeki kaliciligina
etkisi arastirilmigtir. Arastirmanin sonuglarma gore; baglam temelli 6grenme
yaklagimina goére hazirlanan aktivitelerin bireylerin akademik basarisi, ¢evrelerine
tutumu ile davramist ve Ogrenilen bilgilerin kalicilik diizeylerinde olumlu etki
olusturdugu tespit edilmistir. Baglam temelli O6grenme yaklasiminin, deney
grubundaki 6grencilerin ICBT Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda farklilik
cikmasinda ve cevresel diisiince alt Olgegi Ontest-sontest ortalamalar1 arasinda
farklilik ¢ikmasinda biiyiik bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Deney grubuna 2
ay sonra uygulanan ICBT kalicilik testi ve ICBT son test puan ortalamalarmmn ayni
olmasi ise, baglam temelli 6grenme modelinin bireylerin bilgilerinin kalicilig

tizerinde etkisinin oldugunu gostermistir.
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Yildirim (2015) bu arastirmada ilkokuldaki dordiincii sinif 6grencilerinin fen
ve teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali REACT stratejisine
bagli hazirlanmig aktivitelerin 6grenme siireglerine etkisini belirlemistir. Baglam
temelli 6grenme yaklasimi REACT uygulamalarinin bireylerin akademik basarisi ve
akilda tutma seviyelerinde anlamli bir etki olusturdugu, bireylerin bilimsel
tutumlarinda anlamli bir etki olusturmadigi belirlenmistir. Bireylerin fen ve teknoloji
dersindeki motivasyonunda anlamli bir etki olusturdugu belirlenmistir. Bireylerin
konular ve baglamlar arasinda iliski olusturma, yaraticiliklar, arastirmalar,
ogrenmeleri gergeklestirme, giindelik baglamlarla baglama ve Kariyerlerinin
gelismesinde etkili oldugu elde edilmistir. Baglam temelli 6grenme yaklasimindaki
REACT stratejisinin fen ve teknoloji dersine kars1 bireylerin olumlu tutumlara sahip
olmasi, motivasyon diizeylerini artirmasi ve bilimsel siire¢ becerilerini yiikseltmek
yoniinden katkis1 oldugu tespit edilmistir, bireylerin gézlemler yapmasi, siniflamalari
ve modelleme becerilerini gelistirdikleri sonucuna varilmistir. Baglam temelli
ogrenme yaklasimindaki REACT stratejisi ¢ergevesinde yapilan aktivitelerden tavuk
kesmek, robot yapmak, akciger ve solunum modeli ve steteskop vb. aktiviteleri
Ogrencilerin begendigi ve bireylerin 6grenmesinde katkis1 oldugu tespit edilmistir.
Bireylerin aktivitelere ¢cogunlukla katilim sagladigi ve aktiviteleri severek yaptigi
gozlenmistir. Uygulama asamasinda ogretmenler, ailelerin maddi durumlarinin
yetersizliginden, ogrencilerin devamsizlik yapmasindan ve okuldaki imkanlarin
yetersizliginden olusan sorunlar seklinde ifade etmis, 6grenciler ise bazi bilgileri
ogrenme asamasinda ve aktiviteleri gerceklestirme asamasinda bazen zorlandigini
ifade etmislerdir.

Yesilyurt (2017), ortaokuldaki besinci smif fen bilimleri dersi 6gretim
programinin “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesindeki kazanimlarina
dikkat edilerek, baglam temelli 6grenme yaklagimiyla 6grencilerin Saglikli beslenme
farkindaligi olusturmasin1i amaglamistir. Elde edilen bulgulardan deney grubu
ogrencilerinin son testteki ortalama puanlarin kontrol grubuna nazaran daha fazla
oldugu ve aralarinda anlamli bir farkliligin bulundugu belirlenmistir. Arastirmada,
baglam temelli 6grenme yaklasimiyla olusturulan etkinliklerin bireylere, beslenme
farkindaligi kazanmasinda katkisi oldugu tespit edilmistir. Uygulama Oncesinde

deney grubundaki bireylerin beslenme farkindaligina yeterli diizeyde sahip
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olmadiklarina, baglam temelli 6grenme modeli ile yiiriitiilen uygulamalar sonrasinda
bireylerin bu bilinci biiyiik oranda kazandiklar1 sonucuna varilmistir.

Hosbas (2018 ) bu ¢alismada baglam temelli 6grenme yaklagiminin yedinci
simuftaki ogrencilerin, fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilari, bilimin dogasi
hakkindaki diistinceleri ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirmistir. Baglam
temelli 6grenme yaklasiminin uygulama sonrasi deney grubundaki oOgrencilerin
akademik basarilarini anlamli olarak arttirdigi, bilimin dogas1 hakkindaki goriislerin
son test ve kalicilik testi arasinda anlamli farklilik oldugu, bilimsel siireg
becerilerindeyse son test ve kalicilik testi puanlarinin birbirine yakin olmasi
nedeniyle herhangi bir etki etmedigi, cinsiyete gbre basari puanlarinin ve bilimsel
stireg becerilerinin farklilik gostermedigi fakat bilimin dogas1 hakkinda goriislerinin
ise erkek bireylerin, kiz bireylere nazaran daha yiiksek oldugu sonuglarina
varilmstir.

Inci ( 2019 ) arastirmasinda baglam temelli 6grenme ortaminin algisi, derslere
ilgi, derslere katilim ve akademik giidiilenme etkilesimlerinin ortaokul 8. siniftaki
ogrencilerin fen bilimlerindeki basarilarina etkisini yapisal esitlik modeliyle test
etmeyi amaglamistir. Baglam temelli 6grenme ortaminin algisinin derslere ilgi, derse
katilimlar1 ve akademik giidiilenmeleri yoniinden dogrudan ve olumlu sekilde etki
ettigi ortaya c¢cikmistir. Bunun yaninda baglam temelli 6grenme ortami algisinin
derslere ilgi, derslere katilim ve akademik giidiilenmenin ; derslere katiliminin fen
bilimleri basarilarinda dolayli ve olumlu sekilde etki ettigi ortaya ¢ikmigtir. Calisma
sonunda, ortaokul 8. simiftaki 6grencilerin baglam temelli 6grenme ortami algisinin,
derslere ilgisinin, derslere katiliminin ve akademik giidiilenmesinin birbiriyle ve
bireylerin fen bilimlerindeki basarilariyla baglantili olduklari tespit edilmistir.

Dagistanli (2019) arastirmasinda, baglam temelli 6grenme yaklagimiyla
desteklenmis ¢evre egitiminin ortaokul yedinci siniftaki &grencilerin gevreye dair
tutumu, davranisi ve basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada baglam temelli
ogrenme yaklasimiyla desteklenmis g¢evre egitiminin yedinci smiftaki 6grencilerin
cevreye yonelik tutumu, davranigi ve basarilarinin gelismesine olumlu yonde katki

sagladig tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

111.YONTEM

Baglam temelli 6grenme yaklasimindaki REACT stratejisine gore hazirlanan
etkinliklerle biyoloji 6gretimi, 11. Simif 6grencilerinin akademik basarilarina,
biyolojiye yonelik tutumlarina ve 6grenme {iriinleri iizerine etkisinin incelendigi bu
arastirmanin yontem kisminda arastirma modeli, c¢alisma grubu, veri toplama

araglari, islem basamaklar1 ve uygulama siirecine yonelik analizler ele alinmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Calisma karma yontemden yararlanilarak yiriitilmiistiir. Karma yonteme
dayali c¢alismalarda nitel ve nicel arastirma yoOntemleri bir arada kullanilarak
aragtirtlan gerceklige iliskin daha saglikli ve ¢ogulcu verilere ulasabilmek
hedeflenmektedir (Doganay vd., 2015). Calismada deney ve kontrol gruplari
olusturulup, arastirma modellerinden Ontest - sontest deney ve kontrol gruplu
arastirma modeli kullanilmustir. Tlgili arastirma nicel ve nitel arastirma olup, nicel ve
nitel arastirmalarda oOlgiilebilir veri elde etmeyi, ayni zamanda dolasim sistemi
konusunun niteliginin incelenmesi amaglanir ve elde edilen veriler istatistiksel
tekniklerle analiz edilir (Cakici, 2007). Bu arastirmada baglam temelli 6grenme
yaklasimi bagimsiz degiskeni olusturmaktadir. Bagimli degisken ise 6grencilerin
O0grenme triinleri iizerine etkisinden olusturmaktadir. Calismada kontrol grubuna
Talim Terbiye Kurulu tarafindan yayimlanan miifredata gore ogretim verilirken

deney grubuna baglam temelli 6grenme yaklagimiyla 6gretim verilmistir.

3.2.  Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu lise {igiincii siif ve biyoloji dersi alan
ogrenciler olusturmaktadir. Caligma 2018-2019 egitim 6gretim yili ikinci donem
Samsun ili Onur Ates Anadolu Lisesinde Ogrenimine devam etmekte 11. Sif

ogrencilerinden olan 60 6grenci ile ylirtitilmiistiir.

Calismanin yiritildigi Onur Ates Anadolu lisesinde 11. smiflardan biri

kontrol grubu olarak, diger sinif ise deney grubu olarak rastgele atanmistir. Kontrol
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grubu olan sinif mevcudunda toplam 30 kisi bulunmaktadir. Deney grubu 6grencileri

de toplam 30 kisiden olugsmaktadir.

Calisma yapilmadan 6nce kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda denklik
olup olmadigini belirlemek adina dénem iginde olduklar1 donem sinavlar1 ve birinci
donem notlar1 kontrol edilmistir ve her iki grubun da biyoloji basaris1 anlaminda

birbirine denk olabilecekleri ongdriilmiistiir.

3.3.  Veri Toplama Araclan

Bu c¢alismada akademik basariyr 6lgmek adina arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Dolagim Sistemi Basari Testi” ve o6grencilerin biyoloji dersine dair
tutumlarin1 6lgek amaciyla Pekel (2005) tarafindan gelistirilen “Biyoloji Tutum
Olgegi” nden yararlanilmistir. Ayrica baglam temelli &grenme yaklagimindaki
REACT stratejisine uygun olarak hazirlanan etkinlikler icerisinde acik uclu sorular
sorulmustur. Tiim etkinlikler bittikten sonra “Oku, Diislin, Yorumla” etkinligi ile
Ogrencilerin ¢aligma ile ilgili gorlislerini belirlemek i¢in acik uclu sorular

kullanilmuastir.

3.3.1L. Dolasim Sistemi Basar1 Testi
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen dolasim sistemi basari testi deney ve
kontrol grubuna 6n test ve son test olmak lizere uygulanarak dgrencilerin basarilarini
olgmek igin kullanilmustir. Tlgili basar testi gelistirilirken birbirini takip eden belirli

asamalardan faydalanilmistir.

Gelistirilen basar1 testi lise 6grencileri 11. Smuf 6grencilerinin biyoloji dersi
“Dolagim Sistemi” tinitesindeki bilgi diizeylerini yoklama amaci ile hazirlanmis
olup, Ogretimin O&grencilerin  akademik basariya etkisini belirlemek igin

gelistirilmistir.

Uygulama siiresince 6grencilere kazandirilacak olan kazanimlar 2018 yilinda
Talim ve Terbiye Kurulunda yayimlanan ogretim programindan faydalanilarak

belirlenmigtir. Kazanimlar Bloom taksonomisine gore dagitilmistir. Kapsam
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gecerliligi de dikkate alinarak konu kazanimlari ile testte olusturulacak soru

dagilimini gosteren bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosu Tablo 3.1. ’de

verilmistir.

Tablo 3.1. : Dolasim sistemi basar1 testi belirtke tablosu

L
=
S
2.2 |F e
S| g8 |~ |2 £
Kazanimlar = 5 S | = 5 @
Slc || ¥ S
2l D [ A >
Kalp, kan ve damarlarin yapi, gorev ve
isleyisini agiklar. . . x . | % *
Kan dokusu naklinde doku uyusmazligi
agiklar.
* * *
Kan naklinin dnemini tartisir.
* *
Kan gruplan iizerinde durulur. Kan
nakillerinde kendi grubundan kan alip vermenin
gerekliligi vurgulanir. N . N . N
Dolagim sistemi rahatsizliklarini agiklar.
* * * * *
Kalp krizi, 6dem, varis, delik kalp gibi
benzeri hastaliklarla baglanti kurar.
* * * * *

Bloom taksonomisine gore hazirlanan belirtke tablosundan yararlanarak bes
secenekli ¢oktan se¢meli basari testi maddeleri arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Her kazanima yonelik en az 1 olmak iizere toplam 6 sayida

kazanima ait toplam 35 soru olusturulmustur.

Dolagim sistemi konularma yonelik olusturulan sorularin konulara gore

dagilimi Tablo 3.2.’te verilmistir:
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Tablo 1.2. :Dolasim sistemi konularina yonelik soru dagilimlart

KONULAR

SORU NUMARASI

Kalbin kulak¢ik-karinciklarinin

kasilmasi st
Kalbi olusturan doku tabakalar1 S15
Kalbin ¢aligmasinda uyartilarin s3
gegme sirast
Kalbin yapist S4 .55 57 S8
Kalbin ¢aligmasini hizlandiran
S18
durumlar
Kulakgik-karincik kisimlari S9
Atardamar S10
Toplardamar S12 S14
Kilcaldamar S13
Kapakgiklar S11
Rh uyusmazlig: S16
Dolasim sistemi saglig S17
Kan grubu S19 S20 S21
Hipertansiyon S22 S24 S35
Anemi S23 526
Losemi S23 S29 S33
Kalp krizi S23 S27
Nabiz S30 S32
Balik-memeli kalbinin
S28
karsilastirilmasi
Kosan bir insanda artan durumlar S34
Uludag'i tepelerine ¢ikinca olusan
S36
durumlar
Ayni kani tagiyan damarlar S37
Yiiksek rakimli bolgeye gidince
S39
olusan durumlar
Dolasim sisteminin gérevleri S40
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Gelistirilen sorular Ondokuz Mayis Universitesi’'nde gorev yapan 3 gretim
iiyesi tarafindan 6lgme degerlendirmeye uygunluk, kapsam gecerliligi ve Bloom
taksonomisine uygunlugu agisindan incelenmistir. Bu inceleme islemi sonrasinda
sorular toplam dort biyoloji Ogretmenine inceletilmis olup uzman goriisleri
dogrultusunda sorularda gerekli dilizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler
sonrasinda sorular bir Tiirk¢e Ogretmenine inceletilerek Olgegin anlasilabilirligi
kontrol edilmistir.

Uzman goriisleri sonunda gerekli tiim diizenlemeler yapildiktan sonra sorular
ogrencilerin anlayacagi sekilde, konu islenis siras1 dikkate alinmaksizin bir deneme
formu olusturulmustur. Bu deneme formunda basta 40 c¢oktan se¢meli soru
bulunmakta olup daha sonra gerekli analizler sonucunda 35 soruya diistiriilmistiir.

Olusturulan deneme formu, 6ncelikle ilgili tez ¢alismasinin uygulama okulu
ile arastirma yapilacak olan grubun bir st sinifina (yani 12. sinif 6grencilerine) pilot
uygulama olarak uygulanmistir. Uygulama sirasinda ogrencilerin  birbiriyle
etkilesimini engellemek amaci ile siniflarda iki gézetmen Ggretmen bulunmustur.
Gelistirilen deneme formu 6grencilere uygulanirken, brang 6gretmenlerinin 6nerdigi
40 dakika stire verilmistir.

Ogrencilere yapilan pilot Uygulama sonrasinda her 6grencinin basar1 testleri
incelenmis ve sonrasinda 200 6grenciye uygulanan basari testinin gerekli analizleri
yapilmuistir Test analizleri sirasinda, analiz programi SPSS kullanilmistir. Test
analizleri sonucunda Oncelikle madde ayirt ediciligine daha sonra madde giigliigii
hesap edilmistir. Madde ayirt ediciligi; maddenin, sorunun Ol¢tiigii Ozellik
bakimindan dogru cevaplayan bireyin digerlerinden ayirma giiciidiir ve maddenin
gegcerliligini ifade eder. Madde giigliik indeksi bir maddeyi dogru cevaplandiranlarin
tiim cevaplayanlara oranidir ve bu oran her zaman 1 ile 0 arasinda deger alir. Bir
basar1 testinde madde kolaylastik¢a, gii¢liik indeksinin degeri biiyiir ve bu deger 1' e
yaklasir. Madde zorlastiginda ise madde giiclilk indeksinin degeri kiigiiliir ve o
madde i¢in deger 0'a yaklasir. (Henrysson ve Wedman, 1972). Tablo 3.3.’te testin

ayirt edicilik ve madde giicliik degerleri verilmistir.
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Tablo 3.3. : Dolagim Sistemi Basar1 Testi Pilot Uygulamadaki Madde Giiglitk ve Madde
Ayirt Edicilik Degerleri

Madde Giigliik indeksi Madde Ayirt Edicilik indeksi
(Pjx) (rjx)
1. 0,53 0,39
2. 0,64 0,24
3. 0,47 0,44
4, 0,52 0,46
5. 0,41 0,32
6. 0,56 0,25
7. 0,53 0,56
8. 0,59 0,74
9. 0,50 0,84
10. 0,61 0,65
11. 0,44 0,77
12. 0,68 0,58
13. 0,54 0,87
14. 0,53 0,63
15. 0,42 0,51
16. 0,51 0,51
17. 0,78 0,43
18. 0,62 0,60
19. 0,64 0,67
20. 0,49 0,55
21. 0,59 0,56
22. 0,81 0,50
23. 0,71 0,63
24. 0,71 0,60
25. 0,88 0,19
26. 0,35 0,53
27. 0,72 0,63
28. 0,49 0,79
29. 0,42 0,31
30. 0,61 0,56
31. 0,47 0,27
32. 0,60 0,48
33. 0,50 0,44
34. 0,52 0,43
35. 0,51 0,36
36. 0,37 0,37
37. 0,50 0,51
38. 0,33 0,12
39. 0,42 0,56
40. 0,41 0,34

Basar1 testinde, test gelistirilirken basta 40 coktan se¢meli soru sonrasinda 35
soruya diisiiriilmiistiir. Basar1 testinde yer alan madde ayirt edicilik indeksi 0,30 nin
altinda olan 2, 6, 25. 31 ve 38. maddeler, madde ayirt etme giicii diisiik oldugu i¢in
testten ¢ikartilmistir. Madde ayirt ediciligi, 0,40’ iizerinde olan 35 madde ise

diizeltme yapilmadan teste eklenmistir.
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Pilot uygulama deneme formundaki maddelerin analizleri ortalamalarina
bakildiginda genel ortalama madde giigliigi (pjx) 0,54 olarak hesaplanmigtir. Bu
deger 0,54<0,60 oldugu i¢in maddeler giiclik diizeyi bakimindan zor degil orta
diizeydedir. Madde ayirt edicilik (rjx) genel ortalama ise 0,50 seklindedir. Bu deger
r=0.50>0.40 oldugu i¢in madde ayirt ediciligi iyi oldugu sdylenebilir. Madde analizi
sonucunda 35 maddeden olusan “ Dolasim Sistemi Basar1 Testi” nihai basari testi
olarak olusturulmustur. Dolagim sistemine yonelik basari testinin KR-20 giivenirlik
analizi sonucunda giivenirlik katsayis1 0,88 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin en
az 0,80 degerinde olmasi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017). Hesaplanan 0,88
degeri bu testin maddelerinin birbirleriyle istenilen derecede tutarli oldugunu ve bu
pilot uygulamada kullanilan basar1 testinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Dolasim sistemi basari testi Ek-1"de verilmistir.

3.3.2. Biyoloji Tutum Olgegi

Ogrencilerin Biyoloji dersine yonelik tutumlarmi belirlemek adma Pekel
(2005) tarafindan gelistirilen biyoloji tutum oOlgeginden yararlanilmigtir. 15
maddeden olusan test; tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum
ve kesinlikle katilmiyorum seceneklerinden olusan 5°li likert tipi bir Olcektir.
Olgekten elde edilen dgrencilerin tutum puanlart SPSS programindan yararlanilarak
analiz edilmis ve Cronbach's alpha giivenirlik katsayist 0,92 olarak bulunmustur.
Biyoloji tutum 6lgegi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine baglam temelli yaklagim
ile geleneksel yaklasim kullanilarak islenen derslerin biyolojiye karsi tutumlarina
etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulamanin 6ncesinde ontest olarak,
tiim uygulamalarin sonunda sontest olarak uygulanmistir. Biyoloji tutum 6lgegi Ek-

2’de verilmistir.
3.3.3. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimindaki REACT

Stratejisi Basamaklarina Gore Hazirlanan Etkinlikler

Calismada baglam temelli Ogrenme yaklasimindaki REACT stratejisi
basamaklarina gore hazirlanan ve &grencilere uygulanan etkinliklerin REACT

stratejisi basamaklarina gore dagilimi tablo 3.4.’te verilmistir.
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Tablo 3.4. : REACT Stratejisi Basamaklarina Gore Hazirlanan Etkinlik Dagilim1

ASAMALAR ETKINLIKLER
ILISKILENDIRME T
. v
(Relating) Dolasim Sistemi ile Ilgili Bildiklerim
TECRUBE ETME v Kan Grubunu Biliyor Musun?
(Experiencing) v Kalbini Tan1
v Balik Ve Memeli Kalbinin
UYGULAMA Karsilastiriimasi
(Applying) 4 Insanlarda Egzersiz Oncesi Ve Sonrasi
Tansiyon Olgiimii
L. U v i
iSBIRLIGI AhthaIblm
) v Bacak Agrilarina Son
(Cooperating)
TRANSFER ETME v Delik Kalp De Ne?
(Transferring)

3.3.3.1. REACT stratejisinin iligkilendirme basamagina gore

hazirlanan “Dolasim Sistemi ile ilgili Bildiklerim” Etkinligi

REACT Stratejisine gore hazirlanan etkinlik iliskilendirme basamagina gore
olusturulmus olup giinliik hayatla ilgili bir hikaye parcasi 6grencilere dagitilmistir.
Kanin gorevlerinin ne oldugu, kanin viicuttaki dokulara nasil tasindigini, dolasim
sisteminin viicut i¢in 6nemi sorulart sorularak 6grencilerin 68renecegi yeni konuyla
ilgili 6n bilgileri dl¢iilmiustiir. Etkinlikte 6grencilere 3 ac¢ik uglu soru sorulmustur.
“Dolasim sistemi ile ilgili bildiklerim” etkinligi Ek-3’te verilmistir. Ogrencilere

sorulan sorular su sekildedir:

1. Kanin gorevleri nelerdir?
2. Kan viicuttaki dokulara nasil taginir?
3. Dolasim sisteminin viicut i¢in 6nemi nedir?

3.3.3.2. REACT stratejisinin tecriibe etme basamagina gore

hazirlanan Kan Grubunu Biliyor Musun? ve Kalbini Tan1 Etkinligi

Kan grubunu biliyor musun? : REACT stratejisinin Tecriibe etme basagina

gbre hazirlanan etkinlikte 6grencilerle beraber kan grubu tayini yapildiktan sonra
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ogrencilerin kan gruplarimi, kan gruplarinda ¢okelme durumlarmi, kendi kan
gruplarin1 da tespit etmeleri saglanmistir ve soyut kavramlari somut olarak tecriibe
etmeleri beklenmektedir. Etkinlikte 6grencilere 3 agik uglu soru sorulmustur. “Kan
grubunu biliyor musun?” etkinligi Ek-4’te verilmistir. Ogrencilere sorulan sorular su
sekildedir:

1. Kan uyusmazligi nasil ortaya cikar, agiklayiniz.
2. Hangi kan gruplari birbirine kan verebilir veya birbirinden kan
alabilir, kan alip verme dongiisiinii belirtir misiniz?

3. Sizce kan aligveriglerinde dikkat edilecek durumlar nelerdir?

Kalbini Tami: REACT stratejisinin Tecriibe etme basagina gore hazirlanan
etkinlikte 6grencilerle beraber memeli kalbi detayli olarak incelenmis ve 6grencilerin
gercek kalp ile ders kitaplar1 arasindaki kalbin farkliliklarini, benzer yanlarini, kalbin
yap1 ve kisimlarini inceleyip gozlemlemeleri istenmistir. Etkinlikte 6grencilere 5 agik
uclu soru sorulmustur. “Kalbini Tan1” etkinligi Ek-5""te verilmistir. Ogrencilere

sorulan sorular su sekildedir:

1. Gergek  kalp ile ders kitaplarindaki  kalp  cizimlerini
karsilastirdiginizda, kalbin yapist ve kisimlartyla ilgili farkliliklar bulunmakta mrydi?

Farkliliklar varsa sizce ne tir farkliliklar vardi?

2. “Kalbini Tan1” etkinliginde dikkatinizi ¢eken en O6nemli kalp kismui
hangisiydi?
3. Kalbin sol ve sag karmncik duvarlarini incelediginizde ne tiir farklar

gordiiniiz, bu farkliligin nedeni sizce nedir?

4. Atardamar ve toplardamarlar incelediginizde ne tiir farklar gérdiiniiz,
bu farkliligin nedenini agiklayabilir misiniz?

S, “Kalbini Tan1” etkinligi sonrasinda kalple ilgili bilgilerinizde ne tiir

degisiklikler oldugunu diisiiniiyorsunuz?

3.3.3.3. REACT stratejisinin uygulama basamagmma gore
hazirlanan Balik ve Memeli Kalbinin Karsilastirilmas: ve insanlarda

Egzersiz Oncesi ve Sonrasi Tansiyon Ol¢iimii Etkinligi
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Balik ve memeli kalbinin karsilastirilmasi: REACT stratejisinin uygulama
basamagina gore hazirlanan bu etkinlikle iki farkli canli olan balik ve memeli kalbi
detayli olarak incelenmistir. Ogrencilere iki kalbin yapisi arasindaki farklar1 ve
benzerlikleri uygulama sonucu tespit etmeleri istenmistir. Balik ve memeli Kkalbi
ogrencilerle birlikte laboratuvar ortaminda incelendikten sonra etkinlige yonelik
Ogrencilere 2 agik uglu soru sorulmustur. “Balik ve memeli kalbinin
karsilastirilmas1” etkinligi Ek-6’da verilmistir. Ogrencilere sorulan sorular su
sekildedir:

1. Sizce balik ve koyun kalbinin benzer yapisi ve boliimleri nelerdir,
aciklaymiz.

2. Sizce balik ve koyun kalbinin farkli yapis1 ve boliimleri nelerdir,
aciklaymiz.

Insanlarda Egzersiz Oncesi ve Sonrasi Tansiyon olciimii: REACT
stratejisinin Uygulama basamagina gore hazirlanan bu etkinlikle dgrencilere belirli
egzersizler yaptirilarak egzersiz Oncesi ve egzersiz sonrasi tansiyon Olglimii
yapilmigtir. Yapilan etkinlik sonrasi 6grencilere 4 acik u¢lu soru sorulmustur.
“Insanlarda Egzersiz Oncesi ve Sonrasi Tansiyon o&l¢iimii” etkinligi Ek-7’de

verilmistir. Ogrencilere sorulan sorular su sekildedir:

1. Egzersiz Oncesi ve sonrasinda sizde ve arkadaslarimizdaki tansiyon
degisimini nasil agikliyorsunuz?

2. Bazi insanlarda tansiyon degerleri ortalama degere gore daha
diisiikken bazi insanlarda daha yiiksek olmasinin nedenleri sizce neler olabilir,
aciklaymiz.

3. Yiiksek tansiyon ve diisiik tansiyon kavramlarini aciklayabilir
misiniz? Cevrenizde bu tiir rahatsizliklara sahip kisiler var midir? Var ise sikayetleri

ve olas1 nedenleri hakkinda ne diislintiyorsunuz?

3.3.3.4. REACT stratejisinin isbirligi basamagina gore hazirlanan
Ahh Kalbim ve Bacak Agrilarina Son Etkinligi
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Ahh kalbim: REACT stratejisinin Isbirligi basamagina yénelik hazirlanan
etkinlikte kalp krizi hastaligi hikayelestirilerek 6grencilerin hikayeden g¢ikardiklar
yargilara gore smifga sorular1 cevaplamis ve hastaligin ismi, belirtileri ve nedenleri
hakkinda ifadelerini belirtmislerdir. Ogrencilere hikayeyle ilgili 3 acik uglu soru

sorulmustur. “Ahh kalbim” etkinligi Ek-8’de verilmistir. Ogrencilere sorulan sorular

su sekildedir:

1. Sizce kasim amcanin hastaliginin ismi nedir, belirtileri nelerdir?

2. Sizce bu hastalig1 tetikleyen nedenler nelerdir, agiklayimiz.

3. Bu hastalik Kasim amcada oldugun gore Fatma’da goriilme ihtimali
var midir?

Bacak agrilarmna son: REACT stratejisinin Isbirligi basamagma yénelik
hazirlanan etkinlikte varis hastaligi hikayelestirilerek 06grencilerin hikayeden
cikardiklari yargilara gore sinifca sorulari cevaplamis ve hastaligin ismi, belirtileri ve
nedenleri hakkinda ifadelerini belirtmislerdir. Ogrencilere hikayeyle ilgili 3 agik uglu
soru sorulmustur. “Bacak agrilarma son” etkinligi Ek-9°da verilmistir. Ogrencilere

sorulan sorular su sekildedir:

1. Ahmet doktora gittiginde sizce doktor hangi teshisi koymustur?

2. Sizce Ahmet’in bacagindaki rahatsizlifin ge¢mesi i¢in ne yapmasi
gerekir?

3. Cevrenizde veya sizde bu rahatsizlik var midir, belirtiniz.

3.3.3.5. REACT stratejisinin transfer etme basamagina gore

hazirlanan Delik Kalp De Ne? Etkinligi

Delik kalp de ne: REACT stratejisinin Transfer etme basamagina gore
hazirlanan etkinlikte, 6grencilere kalp delikligiyle ilgili bilgilendirici metin sonrasi
metne yonelik sorular sorulmustur. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgilerini yeni

bilgilere transfer edip etmedikleri hakkinda, metinle ilgili 6grencilere 4 acik uglu
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soru sorulmustur. “Delik kalp de ne” etkinligi Ek-10’da verilmistir. Ogrencilere

sorulan sorular su sekildedir:

1. Sizde veya ¢evrenizde kalbi delik olan kimse var midir, bunlarla ilgili
bilgi verebilir misiniz?

2. Bu etkinlik oncesinde kalp delikligi hakkinda neler biliyordunuz,
aciklayiniz.

3. “Delik kalp de ne?” etkinliginden sonra kalp delikligi hakkinda neler
0grendiniz, agiklayiniz.

4, Sizce kalp delikligi dogustan m1 sonradan mi oluyor, agiklayiniz.

3.34. Oku, Diisiin, Yorumla Etkinligi

Yapilan biitiin etkinlikler sonrasinda Ogrencilerin biitiin etkinliklere dair
gortislerinin tespiti i¢in Ogrencilere 3 agik uglu soru sorulmustur. “Oku, Diisiin,
Yorumla” etkinligi Ek-11°de verilmistir. Ogrencilere sorulan agik uglu sorular su
sekildedir:

1. Dolasim sistemi etkinliklerinden size goére en dikkat g¢ekici olan
hangisiydi, 6rnek vererek agiklayiniz.

2. Yaptiginiz  etkinliklerden giinliik hayatimiza katki  sagladigini
diistindiigiiniiz hangileridir, 6rnek vererek aciklayiniz.

3. Bu tiir etkinlikleri genel olarak nasil buluyorsunuz, sizce eglenceli

miydi, hangi etkinlik daha eglenceliydi, aciklayiniz.

3.4. islem Basamaklar:

Calismanin gergeklestirilme siireci asagida maddeler halinde verilmistir.

v Egitimde baglam temelli O6grenme yaklasimi gelistirme siireci
hakkinda yurtici ve yurtdisinda alan yazin taramasi yapilmistir.

v Dolagim sistemi konusunda o6grencilerin  akademik basarilarini
belirlemek i¢in dolasim sistemi basar1 testi gelistirilmistir. Bu basar1 testinin
gelistirilmesi bir dizi adimdan olusmustur. Bu adimlar basari testi igin alan yazin
taramasi yapildiktan sonra her kazanima yonelik pilot sorular hazirlanmistir ve bu

sorular ¢esitli uzman goriislerinden ge¢cmistir. Uzman goriisiinden sonra, Samsun
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ilinde bulunan aymi okulda 12. Simif Ogrencilerine uygulanmis ve analizleri
sonrasinda nihai test elde edilmistir.

v Samsun ilinde bulunan Onur Ates Anadolu lisesinde arastirma
siirecinin yiiriitiilmesine karar verilmis olup, okuldaki 11. Siniflar rastgele bir atama
ile deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

v Uygulama siireci i¢in Onur Ates Anadolu Lisesi biyoloji 6gretmeni ve
miudiir yardimcilar ile bir ziimre toplantisi yapilip arastirma siireci i¢in baglam
temelli 6gretime dayal1 bir egitim plani hazirlanmistir.

v Uygulama 6ncesinde deney grubu ve kontrol grubunun her ikisine de
biyolojiye yonelik tutum oOlgegi ve dolasim sistemi basari testi Ontest olarak
uygulanmstir.

v Deney grubu o6grencilerine hazirlanan etkinlikler dahilinde dersler
islenirken, kontrol grubu oOgrencilerine herhangi bir islem uygulanmadan mevcut
miifredat dahilinde dersler yiiriitilmiistiir.

v Uygulama siirecinde aragtirmaci tarafindan baglam temelli 6grenme
yaklagimindaki REACT stratejisine gore hazirlanan etkinlikler asamali olarak
uygulanmis ve gerekli acik uclu sorular sorularak cevaplamalari saglanmistir.

v Uygulama siireci sonunda Ogrencilere son test olarak Onceden
arastirmaci tarafindan hazirlanan dolasim sistemi basari testi ve biyolojiye yonelik
tutum olcegi tekrar uygulanmistir.

v Arastirmadaki biitiin etkinlikler uygulandiktan sonra &grencilerin
etkinliklere dair gorislerini sorgulamak adma “Oku, Diistin, Yorumla” etkinligi
uygulanmistir.

v Arastirmanin sonunda testlerden elde edilen veriler SPSS programi ve
Microsoft Excel programi ile analiz edilmistir.

v Etkinliklerden elde edilen nitel veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Ogrencilerin agik uclu sorulara verdikleri cevaplar kategorize edilip tablo

haline getirilmistir.

Arastirma ile ilgili etkinliklerin ve c¢alismanin yiiriitiilebilmesi i¢in Milli
Egitim Bakanligindan ¢alismaya baslamadan once izin alinmasi gerekmektedir. Bu
amagtan dolay1 Ondokuz May1s Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii tarafindan

yazili bir bagvuru ile bakanliktan izin istenmistir. Arastirma siireci sirasinda
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yapilacak olan etkinlikler ve kullanilacak olan olgekler gonderilmis ve bir dizi
yazisma sonunda Milli Egitim Bakanligindan gerekli izin saglanmistir. izin ile ilgili
belgeler Ek-13’te verilmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra Samsun ili Atakum
ilgesinde bulunan Onur Ates Anadolu lisesinde 8 hafta siiren uygulama

gerceklestirilmistir.

3.5. Arastirmada Kullanilan Etkinliklerin ve  Materyallerin

Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

8 hafta siiren bu calisma i¢in baglam temelli 6grenme yaklasimindaki
REACT Stratejisine yonelik toplam 8 etkinlik tasarlanmustir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimindaki REACT Stratejisine gore hazirlanan
etkinliklerin, hangi REACT Strateji basamagina hangi etkinlik oldugu yukaridaki
Tablo 5’de verilmistir.

Arastirmaci uygulamay1 gerceklestirmeden ©nce her kazanima uygun
etkinlikleri baglam temelli 6grenme yaklasimindaki REACT Stratejisine uygun bir
sekilde tasarladiktan sonra, ilgili etkinlikler ziimre toplantisi ile uygulama
okulundaki biyoloji 6gretmenleriyle birlikte incelenmistir ve kazanim etkinlik
eslesmesinin uygunlugu tartisilmistir. Etkinliklerle ilgili biyoloji 6gretmenlerinden
de cesitli doniitler alinarak etkinliklere son hali verilmistir. Arastirma islem

basamaklari tablo 3.5.”te yer almaktadir.

Tablo 3.5. : Islem Basamaklari

Uygulama

Gruplar | Uygulama Oncesi Uygulama Asamasi Senrasi

Hafta (1 Hafta) (5 Hafta) (2 Hafta)

Deney * Basar1 Testi *  Dolasim sistemi ile ilgili | *Basar1 Testi
Grubu bildiklerim
*Tutum Olgegi *Kan grubunu biliyor musun? *Tutum Olgegi
* Kalbini tani

* Oku, diisiin, yorumla

*Ballk ve memeli kalbinin
karsilastirilmasi

* Insanlarda egzersiz oncesi ve
sonrasi tansiyon dl¢iimii

*Ahh kalbim

*Bacak agrilarma son

* Delik kalp de ne?

Kontrol | *Bagar1 Testi *Geleneksel dgretim yontemi * Basar1 Testi
Grubu *Tutum Olgegi (MEB miifredat ) *Tutum Olgegi
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3.6.  Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubu oOgrencileri ile 8 haftalik siire¢ Oncesinde ve
sonrasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢ Dolasim Sistemi Basar1 Testi’, ve
Pekel (2005) tarafindan gelistirilen ‘Biyoloji Tutum Olgegi® deney ve kontrol
grubuna ayni anda uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel etkinlikler yer aldigi igin
karma yontem kullanilmistir. Ogrencilere nicel veriler olan Dolasim Sistemi Basari
Testi ve Biyoloji Tutum Olgegi uygulandiktan sonra elde edilen veriler SPSS
programi Ve Microsoft Excel programi ile analiz yapilmistir. Nitel veri etkinliklerinin

analizi ise igerik analiziyle yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR
Dolasim Sistemi konusunun 06gretiminde baglam temelli Ogrenme
yaklasiminin REACT Stratejisine gére hazirlanan etkinliklerin d6grencilerin 6grenme
irlinleri iizerine etkisini arastirmay1 amaglayan arastirmanin bu bdliimiinde, dolasim
sistemi basar1 testi, biyolojiye yonelik tutum Olgegi, baglam temelli 6grenme
yaklagimindaki REACT stratejisine yonelik hazirlanan etkinlikler ve son olarak
deney grubuna “Oku, Disiin, Yorumla” etkinliginin bulgular1 yer almaktadir. Bu

bulgular arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak sirasiyla asagida sunulmustur.

4.1. Basar testinin gelistirilmesi ile ilgili bulgular

Calismanin 1. ve 2. alt problemleri basari testi ile ilgili olup deney ve kontrol
grubuna Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Basari testinin gilivenilirlik ve
gegcerligi agisindan oncelikle pilot uygulama yapilmis daha sonra pilot uygulamanin
veri analizlerine gore bes soru ¢ikarilarak nihai test olusturulmustur. Olusturulan
testin normal dagilima uyup uymadiklarini 6lgmek amaciyla normallik analizi
yapilmistir. Calismada veri dagiliminin normalligini denetlemek amaciyla SPSS
programindan toplam verilerin varyasyon Kkatsayisina, histogramina ve
skewness(carpiklik) ve kurtosis(basiklik) degerlerine bakilarak analiz yapilmistir.
Sonu¢ degerlerinin anlamlilik  diizeyleri verilerin dagilima uygunlugunu

gostermektedir.

Histogram
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Sekil 4.1: Normallik Analizi Histogram grafigi
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Normallik analizinde toplam verilerin histogram grafigine bakildiginda,
grafigin ortalama degerinin etrafinda azalmalar meydana gelmis ve can egrisi

seklinde olmasi basari testinin histograminin normal dagildigini gostermektedir.

Tablo 4.1.: Normallik analizi veri sonuglari - (Betimleyici Istatistik)

Istatistik Standart hata
Ortalama 17,408
Standart sapma 7,357
Carpiklik 0,076 0,221
Basiklik -0,659 0,438

Normallik analizinde ikinci olarak analiz edilen kisim varyasyon katsayisi
olmaktadir. Varyasyon katsayisi standart sapmanin ortalama degere boliinmesiyle
ortaya ¢ikmaktadir. Iyi bir varyasyon katsayisi degeri %30°dan az olmasi
gerekmektedir. Olusturulan testin toplam verilerinin varyasyon katsayisi 0,42 olarak
bulunmustur.

Normallik analizinde son olarak skewness(carpiklik) ve kurtosis(basiklik)
degerlerine bakilarak analiz yapilmistir. Analiz sonucunda skewness(garpiklik) ve
kurtosis(basiklik) degerleri -1,5 ve +1,5 degerleri arasinda olmasi1 gerekmektedir.
Olusturulan testin toplam verilerine bakildiginda bu degerler -1,5 ve +1,5 arasinda
yer aldig1 i¢in testteki verilerin normal dagildigin1 géstermektedir. Normallik analizi
sonucunda  histogram, varyasyon katsayis1 ve skewness(¢arpiklik) ve
kurtosis(basiklik) degerlerine bakilarak olusturulan basari testinin toplam verilerinin
normal dagildigi soylenebilmektedir. Buna gore dolasim sistemi basari testinin
verileri normal dagilim gosterdigi i¢in deney ve kontrol grubuna 6n test-son test
bagimsiz t testi yapilmistir. T testi sonuglart 1. ve 2. alt problemlere gore

yorumlanmustir.
4.2.  Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Calismanin 1. Alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu ogrencileri
“Dolasim Sistemi Basar: Testi” on test puanlari incelendiginde, iki grup arasinda
anlaml bir fark var midir?” seklinde olup bu alt probleme iliskin veriler asagida

Tablo 4.2.’de verilmistir.
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Tablo 4.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dolagim Sistemi Bagar1 Testi On Test
Bagimsiz Gruplar t-Testi ile Kargilastirilmasi

Grup [N Ort S sd t p
Deney

On test 30 15,76 7,86

Kontrol 58 0,779 0,439
On test (30 14,26 7,03

Dolasim sistemi basar testi deney ve kontrol grubuna uygulama 6ncesi ontest
olarak uygulanmistir. Tablo 4.2 incelendiginde deney grubundaki O6grencilerin
dolasim sistemi basar1 testi Ontest puanlari ortalamasmin 15,7 iken, kontrol
grubundaki 6grencilerin dolasim sistemi basari testi Ontest puanlari ortalamasinin
14,2 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz drneklemlere uygulanan t-testi sonuglarina
gore gruplarin dolasim sistemi basari testi Oontest puanlari ortalamalar1 arasinda,
ortalama puanlar agisindan anlamli bir fark gézlenmemistir. [t=0,77 p=0,43>0,05)].
Iki grubun ortalama puanlarina bakildiginda p degeri 0,05’den biiyiik oldugu icin, iki
grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Gruplar birbirine yakinlik
gostermektedir.

4.3.  1lkinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Calismanin 2. Alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu oégrencileri
“Dolasim Sistemi Basar: Testi” son test puanlar: incelendiginde, iki grup arasinda
anlaml bir fark var midir?” seklinde olup bu alt probleme iliskin veriler asagida
Tablo 4.3.te verilmistir.

Tablo 4.3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dolasim Sistemi Basar1 Testi Son Test
Bagimsiz Gruplar t-Testi ile Karsilagtirilmasi

Grup N Ort S sd t p
Deney Son Test
30 22,33 4,63
58 3,256 0,002
Kontrol Son Test 30 17.26 7.15

Dolagim sistemi basar1 testi deney ve kontrol grubuna uygulamalar
sonrasinda sontest olarak uygulanmistir. Tablo 4.3 incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin dolagim sistemi basari testi sontest puanlari ortalamasmin 22,3 iken,
kontrol grubundaki &grencilerin dolagim sistemi basar1 testi sontest puanlar

ortalamasinin 17,2 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz drneklemlere uygulanan t-testi
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sonuglarima gore gruplarin dolasim sistemi bagar1 testi son test puanlar
ortalamalarina bakildiginda, iki grup arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir.
[t=3,256 p=0,002<0,05)]. iki grubun puanlarma ait p degerine bakildiginda 0,05’den
kiiglik oldugu i¢in, iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ortalama
puanlara bakildiginda bu farkin deney grubunun lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu
sonug gostermektedir ki baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik

basarilarint olumlu yonde etkilemektedir.

4.4.  Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Calismanin {gtinci  alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Biyoloji Tutum Olgegi” on test puanlart incelendiginde iki grup
arasinda anlamli bir fark var nudwr?” seklindedir ve bu alt probleme iliskin veriler

asagida Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4. : Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Biyoloji Tutum Olgegi On Test Puanlarmin
Bagimsiz Gruplar t-Testi ile Kargilagtirilmasi

Simiflar N Ort S Sd t p
Tutum |Deney Grubu 30 56,9 9,85
.. 8 2,155 0,035
On Test |Kontrol grubu 30 51,7 8,82

Tablo 4.4. incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji tutum 6lgegi
Ontest puanlari ortalamasinin 51,7 iken, deney grubundaki &grencilerin biyoloji
tutum Olcegi ontest puanlarit ortalamasinin 56,9 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz
orneklemlere uygulanan t-testi sonuglarina gére gruplarin biyoloji tutum Olgegi
ontest puanlar1 ortalamalar1 arasinda, ortalama puanlar agisindan anlamli bir fark
gozlenmistir. [t=2,15, p=0,035<0,05)]. Iki grubun ortalama puanlarma bakildiginda
bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasilmaktadir. Biyoloji tutum o6lgegi icin p
degeri 0,035 olarak belirlenmistir. Bu deger istatistiksel 6nem degeri olan 0,05 den
kiiciik oldugu i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir.

4.5.  Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Calismanin dordiincii  alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu

’

ogrencilerinin ““Biyoloji Tutum Olcegi” son test puanlar: incelendiginde iki grup
arasinda anlamlt bir fark var mudwr?” seklindedir ve bu alt probleme iliskin veriler

asagidaki Tablo 4.5.’te verilmistir.
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Tablo 4.5. : Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Biyoloji Tutum Olcegi Son Test
Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi ile Karsilagtiriimasi

Siiflar N Ort S Sd t p
Tutum |Deney Grubu |30 54,0 10,79
0,827 0,411
Son Test|Kontrol grubu 30 51,9 8,41 8

Arastirmada 4. alt problem olan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
biyoloji tutum Olgegi sontest puanlart arasinda anlamli bir farkin bulunup
bulunmadigini belirlemek igin bagimsiz 6rneklemler igin t-testi yapilmis ve
Ogrencilerin biyoloji tutum Slgegi sontest puanlari karsilagtirilmigtir.

Tablo 4.5. incelendiginde deney grubundaki o6grencilerin biyoloji tutum
Olcegi son test puanlari ortalamasimin 54,0 iken kontrol grubundaki 6grencilerin
biyoloji tutum Olcegi sontest puanlari ortalamasmin 51,9 oldugu goriilmektedir.
Gruplar i¢in uygulanan t-testi sonuglarina gore, gruplarin biyoloji tutum &lgegi
sontest puanlar1 ortalamalar1 arasinda, ortalama puanlar agisindan 0,05 manidarlik
diizeyinde anlamli bir fark gézlenmemistir. [t=-827, p=0,41>0,05)]. Biyoloji tutum
Olcegi son testinde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin biyoloji dersine

yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
4.6. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Calismanin 5. Alt problemi “Baglam temelli ogrenme yaklasiminin REACT
stratejisi basamaklarina gére hazirlanan etkinliklerdeki ogrenci kazanimlar
nelerdir” seklinde olup bu alt problem bes alt basamaktan olusmaktadir. Alt
basamaklara iligkin verilere asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Bu bolimde ogrencilere baglam temelli 6grenme yaklagimimnin REACT
stratejisine gore hazirlanan etkinlikler sonrast sorulan agik uglu sorulara verilen
cevaplar igerik analizi yapilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler kodlanarak
tablolar olusturulmus ve bu tablolara ait 6grenci yorumlarina yer verilmistir.

Ogrencilerin acik uglu sorulara verdigi cevaplar tablo haline getirilirken bazi
ogrenciler ayn1 sorunun cevabi olarak birden fazla cevap verdikleri igin cevaplar
kategorize edilirken bu 6grenciler birden fazla frekansa dahil edilmislerdir. Buna

bagli olarak bazi tablolarin frekansi 6grenci sayisindan fazla olabilmektedir.
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4.6.1. Calismanin 5. Alt Probleminin 1. Alt Basamagma Ait

Bulgular ve Yorumlar

REACT Stratejisine gore hazirlanan etkinlik iliskilendirme basamagina gore
olusturulmus olup giinliik hayatla ilgili bir hikaye pargas1 6grencilere dagitilmistir.
Kanin gorevlerinin ne oldugu, kanin viicuttaki dokulara nasil tasindigini, dolasim
sisteminin viicut i¢in 6nemi sorulart sorularak 6grencilerin 6grenecegi yeni konuyla
ilgili 6n bilgileri dl¢lilmistiir. Etkinlikte 6grencilere 3 ag¢ik uclu soru sorulmustur.
Calismanin 5. alt probleminin birinci alt basamagi “Baglam temelli 6grenme
yaklasiminin REACT stratejisi  basamaklarindan birincisi olan iligkilendirme
basamagina yonelik hazirlanan  “Dolasim  Sistemi Ile Ilgili  Bildiklerim”
etkinligindeki ogrenci kazammlar: nelerdir?” seklindedir ve bu alt basamaga iliskin
veriler asagidaki Tablo 4.6.’da verilmistir.

1.“Dolasim Sistemi ile Ilgili Bildiklerim” etkinliginin 1.sorusu “Kanin
gorevieri nelerdir?” olup 1. soruya dair 6grenci kazanimlari asagidaki tablo 4.6.‘da

verilmistir.

Tablo 4.6. : “Kanin gérevieri nedir?” 1. soruya dair égrenci kazanimlar

Ogrenci Cevaplari f %

Tasima 25 83,3
Savunma 16 53,3
Diizenleme 16 53,3
Koruma 14 46,6
Onarim 4 13,3
Bagisikligt saglama 3 10

Yapilan analizlerde, kanin gorevlerinin ne olduguna dair sorulan soruda
Ogrencilerin % 83,3’1 tasimada gorevli oldugunu, % 53,3’1 savunmada, % 53,3’
diizenlemede, % 46,6’s1 korumada, % 13,3’li onarimda ve % 10’unun bagisiklig
saglamada gorevli oldugunu belirtmislerdir. Bu tabloda bazi1 6grenciler ayni sorunun
cevabi olarak birden fazla cevap verdikleri igin cevaplar kategorize edilirken bu
ogrenciler birden fazla frekansa dahil edilmislerdir. Buna bagli olarak bazi tablolarin
frekans1 Ogrenci sayisindan fazla olabilmektedir. Bu soruya dair birka¢ &grenci

kazanimi su sekildedir:
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025: “Besinleri, oksijeni tasimak, viicudu diizenlemek, bagisiklig saglamak,
varalarin onartlmasint saglamak, viicut sicakligint diizenlemek.”
O19: “Dolasimi saglar, atik madde ve ilaglar: gerekli yerlere tasir, viicudun

su dengesini saglar, pHi diizenler."

1.“Dolasim Sistemi ile iIgili Bildiklerim” etkinliginin 2.sorusu “Kan
viicuttaki dokulara nasil tasmir?” olup 2. soruya dair 6grenci kazanimlar1 asagidaki

tablo 4.7.de verilmistir.

Tablo 4.7. : “Kan viicuttaki dokulara nasil tasinr?” 2. Sorusuna dair 6grenci kazanimlart

Ogrenci Cevaplar f %
Kan viicuttaki dokulara damarlar yoluyla tasinir 26 86,6
Kan viicuttaki dokulara biiyiik ve kiiciik kan dolasimi sistemiyle 7 233
tasmir '
Kan viicuttaki dokulara kan basincinin yardimiyla taginir 4 13,3
Kan viicuttaki dokulara kalp ve damar kaslar1 yardimiyla taginir | 2 6,6
Kan viicuttaki dokulara yer ¢ekiminin etkisiyle taginir 1 3,3

2.sorunun analizine bakildiginda, bazi 6grenciler ayni sorunun cevabi olarak
birden fazla cevap verdikleri igin cevaplar kategorize edilirken bu 6grenciler birden
fazla frekansa dahil edilmislerdir. Buna bagli olarak bazi tablolarin frekansi 6grenci
sayisindan fazla olabilmektedir. Tabloya bakildiginda, kanin viicuttaki dokulara nasil
tasindigina dair sorulan soruda 6grencilerin %86,6’s1 damarlar yoluyla, %23,3’i
biiyiik ve kii¢iik kan dolasimiyla oldugunu, %13,3’lii kan basincinin yardimiyla
oldugunu, %6,6’s1 kalp ve damar kaslar1 yardimiyla oldugunu, %3,3’ii kanin
viicuttaki dokulara yer ¢ekiminin etkisiyle tagindigini dile getirmislerdir. Bu soruya
dair birkag 6grenci kazanimi su sekildedir:

O5: “Damarlar sayesinde tiim dokulara tasinir.”

O14: “Belirli olan bir basing kuvveti sayesinde damarlar yoluyla ilgili olan
biitiin dokulara tasimr.”

026: “Biiyiik ve kiigiik dolasim sistemiyle tasimr.”

025: “Damarlar ve yer ¢ekiminin etkisiyle olur, kanlar birbirini iterek
tagwrlar.”

3.“Dolasim Sistemi Ile Ilgili Bildiklerim” etkinliginin 3. Sorusu “Dolasim
sisteminin viicut i¢in onemi nedir?” olup 3. soruya dair 6grenci kazanimlari

asagidaki tablo 4.8. ‘de verilmistir.
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Tablo 4.8. : “Dolasum sisteminin viicut i¢in onemi nedir?” 3. Soruya dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci cevaplar f %
Kanin, besin ve oksijenlerin biitiin viicuda dagilmasimi(dolagimini) 15 50
saglar
Homeostasiyi (i¢ denge) saglar 7 23,3
Viicuttaki hiicrelerin beslenmesinde gorevlidir 6 20
Diger sistemlere yardimci olur 4 13,3
Viicutta hastalik olugmasini énler 3 9,9
Bagisiklik sisteminde rol oynar 2 6,6
Viicudun savunmasinda gorevlidir 1 3,3
Soruyu cevaplamayanlar 7 23,3

Yapilan analizlerde dolasim sisteminin viicut i¢in 6neminin soruldugu soruda
ogrencilerin kazanimlar1 analiz edildiginde, 6grencilerin %50’°si dolasim sisteminin
kanin, besin ve oksijenlerin biitiin viicuda dagilmasimi(dolasimini) sagladigini, %
23,3’ viicuttaki homeostasiyi (i¢ denge) sagladigini, %20’si viicuttaki hiicrelerin
beslenmesinde gorevli oldugunu, % 13,3’ diger sistemlere yardimci oldugunu,
%9,9’u viicutta hastalik olusmasii o6nledigini, %6,6’s1 bagisiklik sisteminde rol
oynadigini, %3,3’l viicudun savunmasinda gorevli oldugunu belirtirken 7 6grenci de
soruyu cevaplamamistir. Ogrenci frekanslarina bakildiginda, benzer cevabi veren
ogrenciler oldugu i¢in frekans sayis1 %1001 gegmektedir.

Bu soruya dair birkag 6grenci kazanimi su sekildedir:

O1: “Dolasim sistemi sayesinde viicudumuzda denge saglanmis olur,
organlarimiza madde gegisi olur yani beslenir. Antikorlar sayesinde hastalik
olusmasi onlenmeye ¢aligilir.”

O5: “Hayati sivi olan kamn viicudumuzda gerekli yerlere tasinmasini saglar.
Solunum, sindirim, bosaltim vb. sistemlere yardimcit olur.”

016:  “Viicudumuzdaki ~ besin ~ damarlar yoluyla  hiicrelere  tasinir.
Viicudumuzun ihtiyaci igin gerekli olan bu besinler sayesinde viicudumuzun
fonksiyonlar: diizgiin ¢calisir. Béylece saglikli bir hayat yasayabiliriz.”

030: “Viicut sicakhgini ve pH dengesini ayarlar, kanin damar sisteminde

belirli bir basingla dolagmasini saglar.”
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4.6.2. Calismanin 5. Alt Probleminin 2. Alt Basamagma Ait

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin ikinci alt basamagt “REACT stratejisinin Tecriibe Etme
basamagina yénelik hazirlanan “Kan Grubunu Biliyor musun?” ve “Kalbini Tant”
etkinliklerindeki 6grenci kazanmimlar: nelerdir” seklindedir ve bu alt basamaga iliskin
iki etkinligin verileri asagida belirtilmistir.

Kan grubunu biliyor musun? : REACT stratejisinin Tecriibe etme basagina
gore hazirlanan etkinlikte 6grencilerin kan gruplarini, kan gruplarinda g¢okelme
durumlarini, kendi kan gruplarini da tespit etmeleri saglanmistir ve soyut kavramlari
somut olarak tecriibe etmeleri beklenmektedir. Ogrencilerle kan grubu tayini

yapilmistir ve etkinlik sonrasi 6grencilere 3 agik uglu soru sorulmustur.

46.21. “Kan grubunu biliyor musun?” etkinligine dair bulgular

ve yorumlar

1.“Kan grubunu biliyor musun?” etkinliginin 1.sorusu “Kan uyusmazlig: nasil
ortaya ¢ikar, aciklaymiz.” seklinde olup 1. soruya dair 6grenci kazanimlar1 agagidaki

tablo 4.9. “de verilmistir.

Tablo 4.9. : “Kan uyusmazligi nasul ortaya ¢ikar, agiklaymiz.” 1. Sorusuna dair 6grenci kazanimlar

Ogrenci Cevaplar f %
Kan grubu olarak anne Rh(-), baba Rh(+), ¢ocuk Rh(+) olursa 28 93,3
ortaya cikar
Anne veya babadan herhangi birinin kan grubunun Rh(-) olursa | 2 6,6
ortaya ¢ikar

Calismada tablo analiz edildiginde, kan uyusmazIliginin nasil ortaya ¢iktiginin
soruldugu soruda, o6grencilerin %93,3’1 kan grubu olarak annenin Rh(-), babanin
Rh(+), ¢ocugun Rh(+) kan grubuna sahip olursa ortaya cikacagini belirtirken,
ogrencilerin %6,6’s1 anne veya babadan herhangi birinin kan grubunun Rh(-) olursa
ortaya ¢ikacagini belirtmistir.

2.“Kan grubunu biliyor musun?” etkinliginin 2.sorusu “Hangi kan gruplar
birbirine kan verebilir veya birbirinden kan alabilir, kan alip verme dongiisiinii
belirtir misiniz?” seklinde olup 2. soruya dair 6grenci kazanimlar asagidaki tablo

4.10. “de verilmistir.
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Tablo 4.10. : “Hangi kan gruplar: birbirine kan verebilir veya birbirinden kan alabilir, kan alip
verme dongtisiinii belirtir misiniz?” 2. Sorusuna dair 6grenci kazanimlar1

Ogrenci Cevaplar: f %
00 genel verici, AB genel alicidir 19 | 63,3
Ayni kan gruplar birbirine kan verebilir veya birbirinden kan alir 18 | 60

0 kan grubu herkese kan verebilir, AB kan grubu herkesten kan | 5 16,6
alabilir

Kan gruplarindan Rh(+) Rh(+) ve Rh(-)’den kan alabilirken Rh(-) | 5 16,6
sadece Rh(-)’den kan alir.

Yapilan analizlerde 6grenci kazanimlarina bakildiginda 6grencilerin %63,3’1
0 kan grubunun genel verici, AB kan grubunun genel alic1 oldugunu, %60’1 ayn1 kan
gruplarinin birbirine kan verebilecegini veya birbirinden kan alacagini, %16,6’s1 0
kan grubunun herkese kan verebilirken AB kan grubunun herkesten kan
alabilecegini, %16,6’s1 kan gruplarindan Rh(+) Rh(+) ve Rh(-)’den kan alabilirken
Rh(-) sadece Rh(-)’den kan alabilecegini dile getirmislerdir.

3.“Kan grubunu biliyor musun?” etkinliginin 3.sorusu “Sizce kan
alisverislerinde dikkat edilecek durumlar nelerdir?” seklinde olup 3. soruya dair

ogrenci kazanimlar1 agagidaki tablo 4.11.°de verilmistir.

Tablo 4.11. : “Sizce kan aligverislerinde dikkat edilecek durumlar nelerdir? 3. Sorusuna dair 6grenci

kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %
Ayni1 kan gruplari arasinda olmalidir 20 66,6
Kan verecek bireyde bir hastalik durumu bulunmamalidir 13 43,3
Vericinin antijeni, alicinin antikoru dikkate alinir 5 16,6
Rh durumuna bakilmalidir 4 13,3
Vericinin antikoru alicinin antijeniyle ¢ékmemesine dikkat edilmelidir 2 6,6
Kan verecek Kisinin 18 yasin1 ge¢gmis olmalidir 1 3,3
Oncelikle kan uyusmazhigima bakilmalidir 1 3,3
Kan verecek Kisinin hamile olmamasi gerekir 1 3,3
Kan aligverislerinde hijyene dikkat edilmelidir 1 3,3
Kan verecek kisinin kan vermeye uygun degerlere sahip olmas1 gerekir 1 3,3
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Yapilan analizlerde 6grencilerin %66,6’s1 kan gruplar1 arasinda ¢okelme
olmamasi i¢in ayni kan gruplar1 arasinda kan aligverisi olmasi gerektigini, %43,3’1
kan verecek bireyde bir hastalilk durumu bulunmamasi gerektigini, % 16,6’s1
vericinin antijeninin, alicinin antikorunun dikkate alindigini, %13,3’ti Rh durumuna
bakilmas1 gerektigini, % 6,6’s1 vericinin antikorunun alicinin  antijeniyle
¢okmemesine dikkat edilmesi gerektigini, %3,3’li kan verecek kisinin 18 yasini
geemis olmas1 gerektigini, %3,3’1i Oncelikle kan uyusmazligina bakilmasi gerektigini
eger kan uyusmazligi varsa 6limciil sonuglanabilecegini, %3,3’l kan aligverislerinde
kan verecek Kisinin hamile olmamasi gerektigini, %3,3’i kan aligverislerinde hijyene
dikkat edilmesi gerektigini, %3,3’ii kan verecek kisinin kan vermeye uygun
degerlere sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler ayni sorunun
cevabi olarak birden fazla cevap verdikleri igin cevaplar kategorize edilirken bu
Ogrenciler birden fazla frekansa dahil edilmislerdir. Buna bagli olarak bazi tablolarin

frekansi 6grenci sayisindan fazla olabilmektedir.
4.6.2.2. “Kalbini tam” etkinligine dair bulgular ve yorumlar

Kalbini Tam: REACT stratejisinin Tecriibe etme basagina gore hazirlanan
etkinlikte 6grencilerin gergek kalp ile ders kitaplar1 arasindaki kalbin farkliliklarini,
benzer yanlarini, kalbin yapi1 ve kisimlarimi inceleyip gozlemlemeleri istenmistir.
Ogrencilerle beraber kalbin yapis1 ve kisimlar1 kalp diseksiyonu yapilarak detayli bir
sekilde incelenmistir. Etkinlik sonras1 6grencilere 5 agik uglu soru sorulmustur.

1.Soru:  “Gergek kalp ile ders kitaplarindaki kalp  ¢izimlerini
karsilastirdiginizda, kalbin yapisi ve kisimlaryla ilgili farkliliklar bulunmakta
miydi? Farkliliklar varsa sizce ne tiir farkhiliklar vardi? seklinde olup bu soruya

verilen cevaplar Tablo 4.12.’de verilmistir.

Tablo 4.12. : Gergek Kalp Ile Ders Kitaplardaki Kalp Cizimleri Arasindaki Farka Ait Ogrenci

Goriisleri
Ogrenci Cevaplar f %
Gergek kalpte yapilar daha nettir 12 40,0
Gergek kalp ve kitaplardaki Gergek kalpte kapakgiklar daha 9 30,0
kalp gizimleri birbirinden farkhidir
farklidir Gergek kalp daha detaylidir 5 16,6
Gergek kalpte kulakgiklar farklidir | 3 10,0
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Gergek kalpte kapakgiklari kalp
kasina baglayan iplikler farklidir
Gergek kalp sekilsel olarak
farklidir

Ders kitaplarindaki kalp
¢izimlerin gergege yakin olmasina
ragmen daha 6gretici olmasi igin
gergek kalpten farklidir.

Gergek kalp daha yaghdir 1 3,3
Gergek kalp ile ¢izimleri

benzerdir, sadece ¢izimdeki kalp 2 6,7
belirgin sekle sokulmustur.

3 10,0

Gergek kalp ve kitaplardaki
kalp ¢izimleri benzerdir.

Yapilan analizlerde “Gergek kalp ve kitaplardaki kalp ¢izimleri birbirinden
farklidir” seklinde cevap veren 6grencilerin bazilar1 birden fazla farklilik séyledigi
icin birden fazla yerde frekansa dahil edilmislerdir. Verilen cevaplar analiz
edildiginde Ogrencilerden 2 tanesi hari¢ diger tim ogrenciler gercek kalp ile
kitaplardaki ¢izimi yapilan kalp arasinda farkliliklarin oldugunu ifade etmislerdir.
Benzerligin oldugunu séyleyen &grenciler her iki yapmin, Kalp seklinin dis
goriinlimiiniin birbirine benzedigini sdylemislerdir. Bu 6grencilerden bir tanesinin
gorist,

06: “Gercek kalbi ana hatlariyla cevreleyecek olursak, cizimdeki kalbe
benzedigini gorebiliriz. Sadece keskinlestirilmis ve sivrilestirilmis, ¢izimdeki kalp
belirgin bir sekle sokulmustur.” seklindedir.

Gergek kalp ile c¢izimlerdeki kalp yapisinin birbirinden farkli oldugunu
diistinen O6grencilerin yaklagik %40’1 gercek kalpte yapilarin daha net oldugunu
belirtmislerdir. Bu 6grencilere ait 6rnek ifadeler su sekildedir.

O7: “Evet, gercek kalpte her sey daha net belli oluyor. Kalbi kestigimizde
kapak¢iklardaki ipliklerini daha iyi gordiim.”

O17: “Evet, gercek kalpte her sey daha a¢ik, belirgindi.”

026: “Evet, gercek kalp daha net ve detayliydi. Kapak¢iklardaki iplikler daha
net goriiniiyordu ve bir¢ok sey birbirine bagliyd. Lifler ve damarlar karisik ama bir
o kadar da diizenliydi.”

Cizim ile gergek kalp arasinda farkliligin oldugunu sdyleyen Ogrencilerden
bazilar1 ise bu farkliligin kapakgiklardan kaynaklandigini;

O12: “Kapak¢iklar gercek kalpte cizimlerden c¢ok farkli gériiniiyormus.”
ifadesiyle ortaya koymustur.
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Ogrencilerin %16,7’si gercek kalbin daha detayli oldugunu dile getirirken,
%10’u gercek kalpte kulakgiklarin farkli oldugunu, %10’u gergek kalpte kapakeiklari
(trikiispit ve bikispit kapakgiklar) kalp kasina baglayan ipliklerin farkli oldugunu,
%6,7’s1 gercek kalbin sekilsel olarak farkli oldugunu, %3,3’1 gercek kalbin daha
yagl oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %6,7’si ise ders kitaplarinda gercek
kalbe benzer ¢izimler yapilmasina ragmen daha 6gretici olmasi istendiginden gergek
kalpten farkli oldugunu ifade etmislerdir.

2. Ogrencilere etkinlik sonrasinda sorulan diger soru “Kalbini tam”
etkinliginde dikkatinizi ¢eken en onemli kalp kismi sizce hangisiydi? seklindedir.
Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 4.13.’te verilmistir.

Tablo 4.13. : “Kalbini tam1” etkinliginde dikkatinizi ¢eken en 6nemli kalp kismi sizce hangisiydi?
sorusuna ait 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %

Kalp kapakgiklarm (trikiispit ve bikiispit) 9 30,0
kalp kasina baglayan iplikler

Aort damarlar1 8 26,7
Kulakgiklar 7 23,3
Kalp kapakgiklar 6 20,0
Koroner damarlar 3 10,0
Karmciklar 3 10,0
Akciger atardamari 2 6,7
Miyokart tabakasinin kalinligi 1 3,3
Kalbin kaslar1 1 3,3
Kalbin yagli kisimlari 1 3,3

Kalbini tani etkinliginde bazi 6grenciler kalp ile ilgili dikkatlerini ¢eken
yapilar i¢in bir yapiyr yazarken bazi 6grenciler birden fazla yapiy1 yazmuslar ve
birden fazla yerde frekansa dahil edilmislerdir. 2. sorunun analizi yapildiginda
ogrencilerin %30’u “Kalbini Tan1” etkinliginde en dikkatini ¢eken kalp kisminin
kalp kapakgiklarini (trikiispit ve bikiispit) kalp kasma baglayan iplikler oldugunu
sOylemislerdir. Bu 6grencilerden bir tanesi diisiincesini “Kapak¢iklardaki iplikler ¢ok
dikkatimi ¢ekti, ¢cok giizel goriintiyordu.” seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerden %26,7’si en o6nemli kismin aort damarlari oldugunu

sOylemislerdir. Bu 6grencilere ait rnek bir 6grenci goriisii;
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06: “dort, ciinkii biiyiik bir damar ve kalbi distan inceledigimizde bile ilk
dikkat ceken odur. Onemli oldugunu diisiinmem ise, tiim viicuda tasidigi temiz
kandan dolayidwr. Dakikada defalarca tiim viicuda temiz kan pompalamak akciger
harig tek bir damara yiiklenmistir.” seklindedir.

Ogrencilerin  %23,3’ii kulakgiklarm kalbin en &nemli kismi oldugunu
sOylemislerdir. Bu diisiincelerini 6grencilerden bir tanesi;

021: “Kulakciklar ciinkii ben onlari birlesik ve icerde ayriliyorlar
santyordum ama ayriymis.” bigiminde ifade etmistir.

Ogrencilerin %20’si dikkatini ¢eken en dénemli kalp kisminin kapakgiklar
oldugunu belirtirken, %10’u koroner damarlar, %10’u karinciklar, %6,7’s1 akciger
atardamari, %3,3’li miyokart tabakasinin kalinligi, %3,3’i kalbin kaslari, %3,31
kalbin yagli kisimlari oldugunu séylemistir.

3. Ogrencilere daha sonra “Kalbin sol ve sag karincik duvarlarin
incelendiginizde ne tiir farklhiliklar gordiiniiz? Bu farkliligin nedeni sizce nedir?”
sorusu sorulmus ve verilen cevaplar Tablo 4.14.’te verilmistir.

Tablo 4.14. : Kalbin sol ve sag karincik duvarlarini incelendiginizde ne tiir farkliliklar gérdiiniiz, bu
farkliligin nedeni sizce nedir? sorusuna ait 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar f %
Sol karmecik sag karinciktan daha kalindir 19 63,3
Sol ve sag karinciktaki, aort ve akciger atardamarlari

3 10,0

farklidir

Sol karmcik sag karinciktan daha biiyiiktiir 2 6,7
Sag ve sol karincik kapakeiklar: farklidir. 1 3,3
Soruyu cevaplamayanlar 5 16,7

3. soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen Tablo 20
incelendiginde, kalbin sol ve sag karinciklar1 gozlemleyen ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu (% 63,3’11) sol karincigin sag karinciktan daha kalin oldugunu belirtmistir.
Bu diisiinceye sahip 6grencilerden bir tanesi bu goriisiinii ve gerekgesini;

010: “Sol karincik duvart sag karnciga gore daha kalindwr. Ciinkii sol
karinciktaki kalp aortla tiim viicuda pompalaniyor.” seklinde ifade etmistir.

Diger Ogrencilerin yorumlara bakildiginda 6grencilerin %10’u aort ve
akciger atardamarlariin sag ve sol karincikta farkli oldugunu, %6,7’si sol karincigin
sag karinciktan daha biiyiik oldugunu, %3,3’1 sag ve sol karincik kapakgiklarinin

farkli oldugunu séylemislerdir.

59



4. Ogrencilere “Atardamar-toplardamarlar: incelediginizde ne tiir farklar
gordiintiz? Bu farkliigin nedenini ag¢iklayabilir misiniz?” sorusu sorulmus ve
verdikleri cevaplara ait veriler Tablo 4.15.’te verilmistir.

Tablo 4.15. : Atardamar-toplardamarlari incelediginizde ne tiir farklar gordiiniiz, bu farkliligin
nedenini agiklayabilir misiniz? sorusuna ait 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar f %
Atardamar toplardamardan daha kalindir. 12 40,0
Toplardamar asagida, atardamar yukaridadir. 7 23,3
Atardamar karinciklara, toplardamar kulakgiklara
- 4 13,3
baghdir.
Toplardamar atardamara gore daha genistir. 3 10,0
Atardamar ve toplardamarlarin giris-gikis yerleri
1 3,3
farklidir.
Toplardamar atardamara gére yag miktar1 daha fazladir. | 1 3,3
Soruyu cevaplamayanlar 2 6,7

Ogrencilerin 4. soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde, atardamarmn
toplardamardan daha kalin oldugunu belirten Ogrenciler smifin = %40’ 11
olusturmaktadir. Bu diisiinceye ait bazi 6grencinin goriisleri ve gerekgeleri;

O5: “dtardamarlar daha kalindir toplardamara gore ¢iinkii  kan
pompalarken damara daha fazla baski uygular.”

06: “Atardamarlar, toplardamardan daha kalindir ¢iinkii daha ¢ok elastik lif
bulundurur.”

O13: “Atardamarlar daha kalindir sebebi ise kan basinci daha ¢ok oldugu
icin ona gore daha dayanikl olmali.”

026: “Atardamarlar toplardamarlardan daha kalin ciinkii kam dagitiyor.”
seklindedir.

Ogrencilerin %23,3’ii toplardamarin asagida, atardamarin yukarida oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerden %13,3’ii ise atardamar ve toplardamarmn farkl
kulakeik ve karinciklara bagli oldugunu;

09: “Atardamar karinciklara, toplardamar kulakciklara baghdir.” ifadesiyle
dile getirmistir.

Ogrencilerin %10’u toplardamarin atardamara gore daha genis ve kalin
oldugunu dile getirirken, 9%3,3’liikk kismi1 atardamar-toplardamarin giris-¢ikis
yerlerinin farkli oldugunu, %3,3°1i ise toplardamarin atardamara gore yag miktarinin

daha ¢ok oldugunu soylemistir.
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5. Ogrencilere son olarak, “Kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda kalple ilgili
bilgilerinizde ne tiir degisiklikler oldugunu diistintiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve
verdikleri cevaplara ait veriler Tablo 4.16.’da verilmistir.

Tablo 4.16. : Kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda kalple ilgili bilgilerinizde ne tiir degisiklikler
oldugunu diisiiniiyorsunuz? sorusuna ait 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %
Kalbin yapisini daha iyi sekilde 6 20,0
anladim.
Kalbi daha ayrintili sekilde gordiim. 4 13,3
Gergek kalp kitaplardaki ¢izimden
2 6,7
farklidir.
Bildiklerimi pekistirdim. 2 6,7
Kalple ilgili birgok énemli bilgi
s . 2 6,7
6grendim
Kalp ile ilgili bilgimde - -
degisiklik oldugunu Kapakeiklarin daha biiytik oldugunu | 33
diisiini gordiim.
iistiniiyorum
Tahmin ettigimden farkliydi. 1 3,3
Soru ¢ozerken kalbi daha rahat
< 1 3,3
hatirlayacagim.
Soyut bilgilerim somutlasti. 1 3,3
Gergek kalbin kulakeiklart ¢ok ilgimi
Y 1 3,3
cekti.
Kalbin karisik bir yapisi vardir. 1 3,3
Kalp ile ilgili bilgimde
degisiklik oldugunu Degisiklik oldugunu diisiinmiiyorum. | 3 10,0
diisiinmiiyorum
Soruyu cevaplamayanlar 5 16,7

Yapilan analizlerde son olarak Ogrencilere kalp diseksiyonu etkinligi
sonrasinda bilgilerinde bir degisiklik olup olmadigi varsa ne tiir degisiklikler oldugu
sorulmustur. Ogrencilerin %20’sinin kalbin yapisin1 daha iyi sekilde anladigin,
%13,3’liniin kalbi daha ayrintili sekilde gordiigiinii, %6,7’si gercek kalbin ¢izimden
farkli oldugunu, %6,7’s1 bildiklerini pekistirdigini, %6,7’s1 kalple ilgili birgok
onemli bilgi 6grendigini ifade etmistir. Ayrica baz1 6grenciler ise, %3,3’l kalp
kapakg¢iklarinin daha biiyiik oldugunu gordiigiinii, %3,3’li tahmin ettiginden farkl
oldugunu, %3,3’1 soru ¢odzerken kalbin seklini daha rahat hatirlayacagini, %3,3’1

soyut bilgilerinin somutlastigini, %3,3’0 gergek kalp kulakg¢iklarinin g¢ok ilgisini
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cektigini, % 3,31 kalbin karigik bir yapist oldugunu belirtmislerdir. Kalp ile ilgili
bilgilerinde degisiklik oldugunu diisiinen 6grencilerden bazilarina ait 6rnek dgrenci
ifadelerine asagida yer verilmistir.

O7: “Kalbi daha ayrintili bir sekilde gordiim.”

09: “Kalbin yapisimi daha iyi sekilde anladim.”

O14: “Bildiklerimi pekistirdim.”

O15: “Kalbi daha ayrintili inceledim ve yapilarini gordiim.”

O16: “Somut olan bilgim soyutlast, kalbin igini gordiim.”

025: “Kalbi diisiindiigiimden daha detayli gordiigiim icin giizel giiriindii.
Deneyden once bu kadar giizel oldugunu diistinmemistim.”

026: “Daha cok sey 6grendim ve sinavda bu goriintiiyii hatirlayarak soru
cozebilirim.”

Ogrencilerden sadece 3 tanesi kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda kalp ile
ilgili bilgilerinde bir degisikligin olmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden 5 tanesi

de bu soruya cevap vermeyerek bos birakmislardir.

4.6.3. Cahismanin 5. Alt Probleminin 3. Alt Basamagma Ait

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin 3. Alt basamagr “REACT stratejisinin Uygulama basamagina
yonelik hazirlanan “Balik ve Memeli Kalbinin Karsilastiriimas:” ve “Insanlarda
Egzersiz Oncesi ve Sonrasi Tansiyon Olciimii” etkinliklerindeki ogrenci
kazanmimlar: nelerdir?” seklindedir ve bu alt basamaga iligkin iki etkinligin verileri

asagida belirtilmistir.

4.6.3.1. “Balhik ve Memeli Kalbinin Karsilastirilmas1” etkinligine

dair bulgular ve yorumlar

Balik ve memeli kalbinin karsilastirilmasi: REACT stratejisinin Uygulama
basamagina gore hazirlanan bu etkinlikle iki farkli canli yapis1 arasindaki farklar ve
benzerlikler uygulama sonucu tespit edilmistir. Balik ve koyun kalbi 6grencilerle
birlikte laboratuvar ortaminda incelendikten sonra etkinlige yonelik etkinlik
sonrasinda 6grencilere 2 agik uglu soru sorulmustur.

1.0grencilerden “Sizce balik ve memeli kalbinin benzer yapisi ve boliimleri
nelerdir, a¢iklaymiz” sorusunu cevaplamalari istenmistir. Bu soruya dair 6grenci

kazanimlar1 Tablo 4.17.’de verilmistir.
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Tablo 4.17. : Balik ve memeli kalbinin benzerliklerine dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar f %

Balik ve memeli kalbinin dis yapisi 13 | 43,3
Balik ve memeli kalbi yap1 benzerdir
bakimindan benzerdir. Balik ve memeli kalbinin i¢ yapisi benzerdir | 5 16,6
Her ikisinin de kulakgik ve karmciklari vardir. 1 3,3
Amaglar1 aynidir 1 3,3
ikisi de kan pompaliyor 1 |33
Soruyu cevaplamayanlar 9 30

Yapilan analizlerde 9 6grenci soruyu bos birakirken diger 6grenciler balik ve
memeli kalbinin benzer olduguna dair goriislerde bulunmuslardir. Ogrencilerin %
43,3t balikk ve memeli kalbinin dig yapisinin benzer oldugunu, %16,6’s1 ic
yapilariin benzer oldugunu, %3,3’1 her ikisinin de kulake¢ik ve karinciklarinin
oldugunu, %3,3’1 her ikisinin de amaglarinin ayni oldugunu, %3,3’i her ikisinin de

kan pompaladigini dile getirmislerdir.

1.0grencilere sorulan diger soru “Sizce balik ve memeli kalbinin farkli yapisi
ve béliimleri nelerdir, agiklaymiz.” seklindedir. Bu soruya dair 6grenci kazanimlari

Tablo 4.18.’de verilmistir.

Tablo 4.18. : Balik ve memeli kalbinin farkliliklarina dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar f %

Balik ve memeli kalbinin kulak¢ik ve karmnciklart farklidir 19 63,3
Baliklarda temiz ve kirli kan karigik bulunur, koyunlarda ise ayridir | 13 43,3

Balik ve memeli kalbinin Baliklarin kalbi iki 5 16,6
odacik sayilart farklidir odaciklidir
Koyun kalbi dort 3 10
odaciklidir
Balik ve koyun kalbi hacim ve sekil olarak farklidir 6 20
Balik ve koyun kalbinin i¢ yapilar1 farklidir 4 13,3
Ikisinin de kan oranlar1 farklidir 3 10

2. sorunun analizine bakildiginda balik ve memeli kalbinin farkliliklarina dair

ogrenci kazanimlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin %63,3’ii balik ve memeli kalbinin
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kulak¢ik ve karinciklarmin farkli oldugunu, %43,3’iinde baliklarda temiz ve Kirli
kanin karigik bulundugunu, koyunlarda ise ayri oldugunu, %16,6’s1 baliklarin
kalbinin iki odacikli oldugunu sdylerken, %10’u koyun kalbinin dort odacikli
oldugunu, %20’si balik ve koyun kalbinin hacim ve sekil olarak farkli oldugunu,
%13,3’1i i¢ yapilarinin farkli oldugunu, %10’u her ikisinin de kan oranlarinin farklh

oldugunu belirtmiglerdir.

4.6.3.2. “insanlarda Egzersiz Oncesi ve Sonras1 Tansiyon Ol¢iimii”

etkinligine dair bulgular ve yorumlar

Insanlarda Egzersiz Oncesi ve Sonrasi Tansiyon olciimii: REACT
stratejisinin Uygulama basamagma gore hazirlanan bu etkinlikle Ogrencilere
uygulama yaptirilarak egzersiz Oncesi ve egzersiz sonrasi tansiyon Ol¢limil
yapilmustir. Yapilan etkinlik sonrasi 6grencilere 3 agik uglu soru sorulmustur.

1. Ogrencilerden  “Egzersiz  Oncesi ve sonrasinda  sizde ve
arkadagslarinizdaki  tansiyon  degisimini  nasi  aciklyorsunuz?”  sorusunu
cevaplamalart istenmistir. Bu soruya dair 6grenci kazanimlart Tablo 4.19.°da
verilmistir.

Tablo 4.19. : “Egzersiz oncesi ve sonrasinda sizde ve arkadaslarinizdaki tansiyon degisimini
nasil agikliyorsunuz? ” sorusuna ait 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar f %

Egzersiz sonrasinda tansiyon degerleri artt1 / 23,3

Egzersiz sonrast bazilarinin tansiyon degeri diiserken bazilarminki 5 16,6
yiikseldi

Egzersiz oncesi tansiyon degerleri normaldi, egzersiz sonrasi kan 4 13,3
basincindan dolayi tansiyon degerleri artti

Egzersiz sonrasinda biiyiik tansiyon artti, kiigiik tansiyon diistii 2 6.7

Egzersiz sonrast karbondioksit miktar1 azalir, kalp atis1 hizlanir, bu 1 3,3
ylizden tansiyon artar

Egzersiz sonrasi kalp atig1 hizlandigi igin tansiyonumuz artti 1 3.3

Egzersiz sonrasinda biiyiik tansiyonlar artt1 1 33
Egzersiz sonrast biri hari¢ digerlerinin tansiyon degeri normaldi 1 3.3
Egzersiz sonrasi nabiz dl¢limii arttig1 i¢in tansiyon degerleri de artti 1 3.3
Soruyu cevaplamayanlar / 233
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Insanlarda Egzersiz Oncesi ve Sonrasi Tansiyon Ol¢iimii” etkinliginin 1.
sorusunun analizine bakildiginda insanlarda egzersiz Oncesi ve sonrasi tansiyon
degisiminin nasil olduguna dair sorulan soruda 7 Ogrenci soruyu bos birakirken
ogrencilerin % 23,3’1 egzersiz sonrasinda tansiyon degerlerinin arttigini, %16,6’s1
egzersiz sonrasi bazilarin tansiyon degeri diiserken bazilarminkinin yiikseldigini,
%13,3’li egzersiz Oncesi tansiyon degerleri normalken egzersiz sonrasi kan
basincindan dolayi tansiyon degerlerinin arttigini, %6,7’si egzersiz sonrasinda biiyiik
tansiyonun arttigini, kiiciik  tansiyonun diistiigiinii, %3,3’li egzersiz sonrasi
karbondioksit miktarinin azaldigini, kalp atisinin hizlandigini, bu ylizden tansiyonun
arttigini, %3,3’1i egzersiz sonrasi kalp atis1 hizlandig1 i¢in tansiyonumuzun arttigini,
%3,3’1i egzersiz sonrasinda biiylik tansiyonlarin arttigini, %3,3’1i egzersiz sonrasi
biri hari¢ digerlerinin tansiyon degerinin normal oldugunu, % 3,3’ egzersiz sonrasi
nabiz 6lglimii arttig1 i¢in tansiyon degerlerinin de arttigini ifade etmislerdir.

2. Ogrencilere diger soru olarak “Bazi insanlarda tansiyon degerleri ortalama
degere gore daha diisiikken bazi insanlarda daha yiiksek olmasinin nedenleri sizce
neler olabilir, a¢iklaymniz.” sorusu sorulmus ve bu soruya dair 6grenci kazanimlari

Tablo 4.20.’de verilmistir.

Tablo 4.20. : “Bazi insanlarda tansiyon degerleri ortalama degere gore daha diisiikken bazi
insanlarda daha yiiksek olmasinin nedenleri sizce neler olabilir, agiklaymiz.” sorusuna ait 6grenci

kazanimlar1
Ogrenci Cevaplari f %
Herkesin kan basinci farkli oldugu igin tansiyon degerleri de | 11 36,6
farklidir
Damarlarin  farkli olmasindan dolayr tansiyon degerleri de | 6 20
farklidir
Hipertansiyon ve hipotansiyon hastaliklarindan dolay: tansiyon | 4 13,3
degerleri farklilik gosterir
Nabiz hiz1 kisiden Kisiye degisir o yiizden tansiyon degerleri | 2 6,7
farklidir
Kalp atis hiz1 cinsiyete, yasa ya da farkli etkilere bagli olarak | 1 3,3
farklilik gosterir o yiizden tansiyon degerleri farklidir
Tansiyon degerleri hormonal ve kalple ilgili oldugu igin kisiden kisiye | 1 3,3
farklilik gosterir
Soruyu cevaplamayanlar 5 16,6

Analiz yapildiginda insanlarda tansiyon degerinin ortalamanin istiinde veya

altinda olmasmin nedeninin soruldugu soruda 5 6grenci soruyu cevaplamazken
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ogrencilerin %36,6’s1 herkesin kan basinci farkli oldugu igin tansiyon degerlerinin de
farkli oldugunu, %20’si damarlarin farkli olmasindan dolayi tansiyon degerlerinin de
farkli oldugunu, % 13,3l hipertansiyon ve hipotansiyon hastaliklarindan dolay1
tansiyon degerlerinin farklilik gosterdigini, % 6,7’si nabiz hizinin kisiden Kisiye
degistigini o ylizden tansiyon degerlerinin farkli oldugunu, % 3,3’ kalp atis hizinin
cinsiyete, yasa ya da farkli etkilere bagli olarak farklilik gosterdigini o yiizden
tansiyon degerlerinin farkli oldugunu, % 3,3’l tansiyon degerlerinin hormonal ve
kalple ilgili oldugu igin kisiden Kisiye farklilik gosterdigini belirtmislerdir.

3.0grencilere bir diger soru olarak “Yiiksek tansiyon ve diisiik tansiyon
kavramlarmmi agiklayabilir misiniz? sorusu sorulmus ve bu soruya dair 6grenci
kazanimlar1 Tablo 4.21.’de verilmistir.

Tablo 4.21. : “Yiiksek tansiyon ve diisiik tansiyon kavramlarint agiklayabilir misiniz? Sorusuna ait
ogrenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar: f %

Yiiksek tansiyon(hipertansiyon) tansiyonun normal degerden | 11 36,6
yiiksek olmasi, disiik tansiyon(hipotansiyon) tansiyonun normalden
daha diisiik olmasidir

Yiiksek tansiyon karinciklarin atardamar c¢eperine yaptigt | 5 16,6
basingtir. Diisiik tansiyon ise karmciklarin gevsemesiyle atardamar
¢eperine yapilan basingtir

Yiiksek tansiyon damarlardaki basmcin fazlaligindan dolayr | 1 3,3
olusur

Soruyu cevaplamayanlar 13 43,3

Yiiksek tansiyon ve diisiik tansiyon kavramlarinin soruldugu soruda analiz
yapildiginda, 6grencilerin 13 tanesi soruyu bos birakirken diger 6grencilerin %
36,6’s1

“Yiiksek tansiyon(hipertansiyon) tansiyonun normal degerden yiiksek olmast,
diigiik tansiyon(hipotansiyon) tansiyonun normal degerden daha diisiik olmasidir.”
seklinde dile getirirken, %16,6’s1

“Yiiksek tansiyon karinciklarin atardamar ¢eperine yaptigi basingtir. Diistik
tansiyon ise karinciklarin gevsemesiyle atardamar c¢eperine yapilan basingtir.”
seklinde olup, %3,3’1

“Yiiksek tansiyon damarlardaki basincin fazlahigindan dolayr olusur.”

seklinde kazanimlarini belirtmislerdir.
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4.6.4. Calismanin 5. Alt Probleminin 4. Alt Basamagma Ait

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin 4. Alt basamag “REACT stratejisinin Isbirligi basamagina
yonelik hazirlanan “Ahh Kalbim” ve “Bacak Agrilarmma Son”  etkinliklerindeki
ogrenci kazanimlar: nelerdir?” seklindedir ve bu alt basamaga iliskin iki etkinligin

verileri agagida belirtilmistir.
46.4.1. “Ahh kalbim” etkinligine dair bulgular ve yorumlar

Ahh kalbim: REACT stratejisinin isbirligi basamagina yonelik hazirlanan
etkinlikte kalp krizi hastaligi hikayelestirilerek 6grencilerin hikayeden ¢ikardiklari
yargilara gore sinif¢ca sorulari cevaplamis ve hastaligin ismini, belirtilerini ve
nedenleri hakkinda ifadelerini belirtmeleri istenmistir. Yapilan etkinlik sonrasi
ogrencilere 3 agik uclu soru sorulmustur.

1.0grencilerden Ahh Kalbim etkinligindeki “Sizce Kasim amcanin
hastaliginin ismi nedir, belirtileri nelerdir?” sorusunu cevaplamalari istenmistir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4.22.’de verilmistir.

Tablo 4.22. : “Ahh Kalbim” etkinligindeki hastaligin ismine dair verilen cevaplar

Ogrenci Cevaplari f %
Kalp krizi 21 70
Damar tikanikligi 8 26,6
Kalp yetmezligi 5 16,6
Hipertansiyon 2 6,6
Kalpte ritim bozuklugu 1 3,3
Ateroskleroz 1 3,3
Ust solunum yolu enfeksiyonu 1 33

“Ahh kalbim” etkinligine yonelik sorulan birinci soruda hastaligin ismine dair
analizine bakildiginda, &grencilerin %70°1 kalp krizi, %26,6’s1 damar tikanikligi,
%16,6’s1 kalp yetmezligi, %6,6’s1 hipertansiyon, %3,3’1 kalpte ritim bozuklugu
oldugunu, %3,3’1 ateroskleroz, % 3,3’ list solunum yolu enfeksiyonu oldugunu dile

getirmislerdir.
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“Ahh kalbim” etkinligine yonelik sorulan birinci soruda hastaligin

belirtilerine dair 6grenci kazanimlari tablo 4.23.’te yer almaktadir.

Tablo 4.23. : “Ahh Kalbim” etkinligindeki hastaligin belirtilerine dair verilen cevaplar

Ogrenci Cevaplari f %
Nefes darlig1 19 63,3
Kalp sikigmasi-agrisi 15 50
Cabuk yorulma 13 43,3
Agirt terleme 12 40
Gogiis agrisi-sikigmasi 6 20
Sol kolda uyusma 2 6,6
Tansiyonun artmasi 1 3,3
Bas donmesi 1 3,3
Kan yetersizligi 1 3,3
Kalp ritminde bozukluklar 1 3,3
GOz kararmasi 1 3,3

“Ahh kalbim” etkinligine  yonelik sorulan birinci soruda hastaligin
belirtilerine dair analizine bakildiginda, 6grencilerin %63,3’li nefes darlig1 oldugunu,
% 50’si kalp sikismasi-agris1 oldugunu, % 43,3’ ¢abuk yorulmalar oldugunu, %
40’1 asir1 terlemeler oldugunu, % 20’si gogiis agrisi-sikismasi oldugunu % 6,6°s1 sol
kolda uyusma oldugunu, % 3,31 tansiyon artmasi oldugunu, %3,3’li bas donmesi
oldugunu, % 3,3’l kan yetersizligi oldugunu, % .3’ kalp ritminde bozukluklar
oldugunu, % 3,31 g6z kararmasi oldugunu ifade etmislerdir.

2.0grencilere 2. soru olarak “Sizce bu hastaligi tetikleyen nedenler nelerdir,
agiklaymiz.” sorusu sorulmus ve ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara ait

veriler Tablo 4.24.’te yer verilmistir.

Tablo 4.24. : “Ahh Kalbim” etkinligindeki hastalig1 tetikleyen nedenlere dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %
Sagliksiz beslenme 20 66,6
Sigara-alkol kullanimi 19 63,3
Yorgunluk-stres-asir1 heyecan 8 26,6
Spor yapmama 7 23,3
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Calisma(is ) ortami 6 20
Uyusturucu kullanmak 3 10
Baglam sartlar 3 10
Hareketsizlik 3 10
Genetik faktorler 3 10
Agiri kilolu olma 2 6,6
Yaslhilik 1 3,3
Kalp kapake¢ig1 bozukluklart 1 3,3
Kalbe yeterince besin ve oksijen taginamamasi 1 3,3
Kan pihtist olugsmasi 1 3,3
Bireyin viicudunda bagka hastaliklarin da olmas: tetikler 1 3,3

Yapilan analizlerde hastalig1 tetikleyen nedenlere dair 6grenci kazanimlarina
bakildiginda, 6grencilerin % 66,6’s1 sagliksiz beslenme oldugunu, % 63,3’0 sigara-
alkol kullanimi oldugunu, % 26,6’s1 yorgunluk-stres-asirt heyecan oldugunu, %
23,31 spor yapilmadigi igin ortaya ¢iktigini, %20’si ¢alisma(is) ortamindan dolay1
oldugunu, %10’u uyusturucu Kkullanildigr i¢in ortaya ¢iktigini, %10’u Baglam
sartlarindan dolay1 oldugunu, %10°u hareketsizlik sonucu olustugunu, %10’u genetik
faktorlerden kaynaklandigini, % 6,6’s1 asir1 kilolu olmadan dolay1 ortaya ¢iktigini,
%3,3’1 yasliliktan dolay1 olustugunu, %3,3’i kalp kapak¢igi bozuklugundan dolay1
olustugunu, %3,3’l kalbe yeterince besin tasinamamasindan dolayi olustugunu,
%3,3’1i kan pihtis1 olusmasi sonucu olustugunu, % 3,31 bireyin viicudunda baska
hastaliklarin da olmasindan dolay1 ortaya ¢ikabilecegini dile getirmislerdir.

3.0grencilere son olarak “Bu hastalik Kasim amcada olduguna gére
Fatma’da goriilme ihtimali var midwr?” sorusu sorulmus ve bu soruya verdikleri
cevaplara ait veriler Tablo 4.25.’te verilmistir.

Tablo 4.25. : “Ahh Kalbim” etkinligindeki “Bu hastalik Kasim amcada olduguna gore Fatma'da
goriilme ihtimali var midir? " sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %

Hastaligin goriilme Genetik degildir 12 | 40
ihtimali yoktur

Hastaligin gériilme Genetiktir 11 | 36,6
ihtimali vardir

Hastaligin goriilme ihtimali olabilir 6 20

Hastaligin goriilme ihtimali vardir fakat kalitsal degildir 1 3,3
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Yapilan analizlerde bu hastaligin Kasim amcada oldugundan dolay1 kizinda
goriilme ihtimalinin soruldugu soruda Ogrencilerin % 40’1 hastaligin genetik
olmadigint bu yilizden goriilme ihtimali olmadigini, % 36,6’s1 hastaligin genetik
oldugu icin gorilme ihtimali oldugunu, % 20’si hastalifin goriilme ihtimali
olabilecegini, %3,3’1i hastaligin goriilme ihtimali oldugunu fakat kalitsal olmadigini

ifade etmislerdir.
4.6.4.2. “Bacak agrilarina son” etkinligine dair bulgular

Bacak agrilarina son: REACT stratejisinin Isbirligi basamagina yonelik
hazirlanan etkinlikte wvaris hastaligi hikayelestirilerek O6grencilerin hikayeden
cikardiklar1 yargilara gore sinifga sorulart cevaplamis ve hastaligin ismini, belirtileri
ve nedenleri hakkinda ifadelerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilere hikayeyle ilgili
3 acik uglu soru sorulmustur.

1.0grecilere ilk soru olarak “Ahmet doktora gittiginde sizce doktor hangi
teshisi koymustur?” sorusu sorulmus ve bu soruya dair 6grenci kazanimlar1 Tablo
4.26.’da verilmistir.

Tablo 4.26. : “Bacak agrilarina son” etkinligindeki “Ahmet doktora gittiginde sizce doktor hangi
teshisi koymustur? ’sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar f %
Varis 24 80
Odem 3 10
Seliilit 3 10
Damar tikanikligi 1 3,3

Analiz yapildiginda Ahmet’in hastaligmin isminin soruldugu soruda
ogrencilerin %801 varis cevabini verirken % 10’u 6dem, %10’u seliilit, %3,3’1
damar tikaniklig1 seklinde gortislerini belirtmislerdir.

2. Ogrencilere daha sonra “Sizce Ahmet’in bacagindaki rahatsizhigin gecmesi
i¢in ne yapmasi gerekir? ” sorusu sorulmus ve bu soruya dair 6grenci kazanimlari

Tablo 4.27.’de verilmistir.
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Tablo 4.27. : “Bacak agrilarina son” etkinligindeki “Sizce Ahmet’in bacagindaki rahatsizligin
gecmesi i¢in ne yapmast gerekir?” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar: f %
Varis ¢orab1 kullanmalidir 14 46,6
Uzun siire ayakta durmamalidir 11 36,6
Kendisini ¢ok yormamalidir 11 36,6
Spor yapmalidir 10 33,3
[lag tedavisine baslamalidir 6 20
Diizenli beslenmelidir 4 33
Ameliyat olmas1 gerekir 2 6,6
Zararl aliskanliklardan uzak durmalidir 1 3,3
Kilolu ise kilo vermesi gerekir 1 3,3

Tablo 33 incelendiginde Ahmet’in bacagindaki rahatsizligin gegmesi igin ne
yapilmas1 gerektigine dair sorulan sorunun analizine bakildiginda 6grencilerin %
46,6’s1 “Varis corabi kullanmalidir” seklinde ifade ederken, %36,6’s1 “Uzun siire
ayakta durmamalidir.” % 36,6’s1 “Kendisini ¢ok yormamalidir” % 33,3’i  “Spor
vapmalidir” % 20’si “llac tedavisine baglamahdir” % 13,3’ “Diizenli
beslenmelidir” % 6,6’s1  “Ameliyat olmas1 gerekir” % 3,3’ “Zararh
aliskanliklardan uzak durmalidir” % 3,31 “Kilolu ise kilo vermesi gerekir ” seklinde
gortslerini ifade etmislerdir.

3. Ogrencilere 3. Soru olarak “Cevrenizde veya sizde bu rahatsizlik var
midr?” sorusu sorulmus ve bu soruya dair 6grenci kazanimlar1 Tablo 4.28.°de
verilmistir.

Tablo 4.28. : “Bacak agrilarma son” etkinligindeki “Cevrenizde veya sizde bu rahatsizlik var
mudir?” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f | %

Yoktur Cevremde ve bende yok. 21 | 70
Cevrede 3 10

Vardir Annede 2 |66
Teyzede 2 |66

Anneannede 1 |33

Babaannede 1 |33

Yengede 1 |33

Dedede 1 |33
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Analiz yapildiginda 6grencilerin %70’ g¢evresinde ve kendisinde hastalik
olmadigint belirtirken %10’u ¢evresinde, %6,6’s1 annesinde, %6,6’s1 teyzesinde, %
3,3’1i anneannesinde, %3,3’1 yengesinde, %3,3’li dedesinde bu hastaligin oldugunu

dile getirmislerdir.

4.6.5. Cahismanin 5. Alt Probleminin 5. Alt Basamagma Ait

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin 5. alt basamag1 “REACT stratejisinin Transfer Etme basamagina
yvonelik hazirlanan “Delik Kalp De Ne?” etkinligindeki 6grenci kazanimlar
nelerdir?” seklindedir ve bu alt basamaga iliskin etkinligin verileri asagida

belirtilmistir.
46.5.1. “Delik Kalp De Ne?” etkinligine dair bulgular ve yorumlar

Delik kalp de ne: REACT stratejisinin Transfer etme basamagina gore
hazirlanan etkinlikte, 6grencilere kalp delikligiyle ilgili bilgilendirici metin sonrasi
metne yonelik sorular sorulmustur. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgilerini yeni
bilgilere transfer edip etmedikleri hakkinda, metinle ilgili 6grencilere 4 agik uglu
soru sorulmustur.

1. Ogrencilere ilk olarak “Sizde veya ¢evrenizde kalbi delik olan kimse var
midir, bunlarla ilgili bilgi verebilir misiniz?” sorusu sorulmus ve bu soruya dair
ogrenci kazanimlar1 Tablo 4.29.’da verilmistir.

Tablo 4.29. : “Delik kalp de ne” etkinligindeki “Sizde veya ¢evrenizde kalbi delik olan kimse var
mudwr, bunlarla ilgili bilgi verebilir misiniz? ” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar f %
Bende veya ¢evremde yok 20 66,6
Cevremde 4 13,3

Kuzenimde 3 10

Bende veya Kardesimde 2 6,6

d
geviemde vat Arkadasimda 1 3,3
Bende 1 3,3

[k soru analiz yapildiginda dgrencilerin %66,6’s1 kendisinde veya cevresinde

kalbi delik kimse olmadigi belirtirken, % 13,3’ c¢evresinde, %10’u kuzeninde,
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%06,6’s1 kardesinde, %3,3’1i arkadasinda, %3,3’1i kendisinde kalp delikligi oldugunu
dile getirmislerdir. Bu soruya ait birkag 6grenci kazanimi su sekildedir:

02: “Kuzenimde vardi. Agir is yapamiyor, uzun siire konusamiyor, yeme-
icmesine dikkat etmesi gerekiyor.”

021: “Arkadasimda ve kardesimde vardi. Kardesiminki dogustand, kapand.
Dogustan olanlar sonradan kapanabiliyor. Kalp delikligi olan insanlarin fazla efor
sarf etmemesi lazim, nefes darligi ¢ekebilir.”

012: “Kuzenimde vard kalbi delikti 6ldii.”
026: “Cevremde vardi. Nefes darligi, cabuk yorulma sorunlart yagiyor.”
2.0srencilere 2. Soru olarak “Bu etkinlik éncesinde kalp delikligi hakkinda

2

neler biliyordunuz, agiklaymiz.” sorusu sorulmus ve bu soruya dair &grenci

kazanimlar1 Tablo 4.30.’da verilmistir.

Tablo 4.30. : “Delik kalp de ne” etkinligindeki “Bu etkinlik oncesinde kalp delikligi hakkinda neler
biliyordunuz, agiklaymiz.” sorusuna dair 6grenci kazanimlar

Ogrenci Cevaplari f %
Kalp delikligine dair bir bilgiye sahip degildim, aydinlandim 9 30
Dogustan oldugunu biliyordum 5 16,6
Hastaligin belirtilerini biliyordum 4 13,3
Kalbin delik oldugunu biliyordum 4 13,3
Anne karninda ortaya c¢ikabildigi gibi dogum sonrasi da | 4 13,3
olusabilir, hastalik ileri boyuta ulagsmadig: stirece delik zamanla
kapanabilir
Spor gibi agir ve yorucu egzersiz vs. yapilmamasi gerektigini, | 2 6,6
kalbi yormamak gerektigini biliyordum
Kardesimde olan kalp delikligi gegici oldugu i¢in bir etkisi | 1 3,3
olmuyordu, fazla 6nemli bir durum olmadigini diisiiniiyordum
Nadir goriilen bir hastalik oldugunu biliyordum 1 3.3
Tedavisinin zor olmadigini duymustum 1 3,3
Hayati bir olay oldugunu biliyordum 1 3,3

2.sorunun analizine bakildiginda 6grencilerin;
%30’u “Kalp delikligine dair bir bilgiye sahip degildim, aydinlandim.”

seklinde ifade ederken,

’

%16,6’s1 “Dogustan oldugunu biliyordum.’

% 13,3°1 “Hastaligin belirtilerini biliyordum.’
% 13,30 “Kalbin delik oldugunu biliyordum.”
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%13,31 “Anne karninda ortaya ¢ikabildigi gibi dogum sonrast da olusabilir,
hastalik ileri boyuta Ulasmadigi siirece delik zamanla kapanabilir.”

%6,6’s1 “Spor gibi agwr ve yorucu egzersiz vs. yapilmamasi gerektigini, kalbi
yormamak gerektigini biliyordum.”

%3,3’t “Kardesimde olan kalp delikligi gecici oldugu icin bir etkisi
olmuyordu, fazla 6nemli bir durum olmadigini diistintiyordum.”

%3,3’1 “Nadir goriilen bir hastalik oldugunu biliyordum.”
%3,3’1i “Tedavisinin zor olmad:gin: duymustum.”

’

%3,3’t “Hayati bir olay oldugunu biliyordum.” seklinde ifadelerini
belirtmislerdir.

3.0grencilere diger soru olarak “Delik kalp de ne? etkinliginden sonra kalp
delikligi hakkinda neler 6grendiniz, a¢iklaymiz.” sorusu sorulmus ve bu soruya
verilen cevaplara ait veriler Tablo 4.31.’de verilmistir.

Tablo 4.31. : “Delik kalp de ne?” etkinliginden sonra kalp delikligi hakkinda neler 6grendiniz,
agiklayiniz. ?” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %
Kalp delikliginin belirtilerini 6grendim 14 46,6
Hastaligin dogustan veya dogustan sonra olabilecegini 6grendim 13 43,3
Hastaliga neden olacak faktorleri 6grendim 10 33,3
Hastaligin her 1000 dogumdan 4’iinde oldugunu 6grendim 3 10
Kalp delikliginin EKG ile sonuglarin kesinlesecegini 6grendim 3 10
Bildigim seyleri pekistirdim 2 6,6
Hastaligin tehlikeli oldugunu 6grendim 1 3,3
Kalp delikliginin viicut i¢in risklerinin neler oldugunu, kalbin | 1 3,3
¢aligma mekanizmasini anladim

3.sorunun analizine bakildiginda, 6grencilerin % 46,6’s1 kalp delikliginin
belirtilerini  6grendigini, % 43,3’ hastaligin dogustan veya dogustan sonra
olabilecegini 6grendigini, % 33,3’i hastaliga neden olacak faktorleri 6grendigini, %
10’u hastaligin her 1000 dogumdan 4’tinde oldugunu 6grendigini, % 10’u kalp
delikliginde EKG ile sonuglarin kesinlesecegini 6grendigini, % 6,6°s1 bildigi seyleri
pekistirdigini % 3,3’ hastaligin tehlikeli oldugunu o6grendigini % 3,3’ kalp
delikliginin viicut i¢in risklerinin neler oldugunu, kalbin calisma mekanizmasini

anladigini dile getirmislerdir. Bu soruya dair birka¢ 6grenci kazanimi su sekildedir:
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O1: “Kalp delikliginde bebekte morarma, beslenme giicliigii, nefes darlig,
bitkinlik,  hastalik hafifse beslenirken terleme, biiyiimede duraklama oldugunu
ogrendim.”

O7: “Kalp delikligine annenin gebelikte gecirdigi kizamikcik ve seker
hastaligimin neden oldugunu, ¢ocukta Down sendromu gibi kalp hastaligina egilim
vapan genetik hastaligin bulundugunu ogrendim.”

023: “Genetik ya da hamilelik sirasinda anneden kaynaklanabildigini
ogrendim.”
3.0grencilere bir diger soru olarak “Sizce kalp delikligi dogustan mi

12

sonradan mi oluyor, agiklaymiz.” sorusu sorulmus ve bu soruya dair 6grenci

kazanimlar1 Tablo 4.32.’de verilmistir.

Tablo 4.32. : “Delik kalp de ne” etkinligindeki “Sizce kalp delikligi dogustan mi sonradan mi oluyor,
aciklaymiz.” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %
Dogustan oluyor 15 50
Dogustan veya sonradan da olabilir 15 50

Analiz yapildiginda kalp delikliginin dogustan mi, dogustan sonra mi
olustugunun soruldugu soruda Ogrencilerin %50’si dogustan olustugunu dile
getirirken %50’si dogustan veya sonradan olabilecegini ifade etmislerdir. Bu soruya
dair birkag 6grenci kazanimi su sekildedir:

09: “Dogustan olur ¢iinkii sonradan kalp delikse Baglama ihtimali cok
diistiktiir.”

013: “Dogustan oluyor, gebelik halinde kalbin gelisimini tamamlayamamas:
ya da kalbin olusumunda anormallikler olmasindan kaynaklanir.”

O14: “Dogustan veya sonradan olusabilir fakat anne karminda ¢ok rahat bir
sekilde anlasilamaz.”

023: “Hamilelikte ve genetik sebeplerle ortaya ¢iktigi icin dogustandir.”

024: “Dogustan veya sonradan da olabilir. Cocuklarda ergenlik déneminde
hormonlarin degisimi sonucu viicut fonksiyonlarinda degisime ugrayabilir.”

4. Ogrencilere son olarak “Sizce kalp delikse kan nasil oluyor da ¢ikmiyor,
agiklaymiz.” sorusu sorulmus ve bu soruya dair dgrenci kazanimlart Tablo 4.33.’te

verilmistir.
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Tablo 4.33. : “Delik kalp de ne” etkinligindeki “Sizce kalp delikse kan nasil oluyor da ¢ikmiyor,
agiklayiniz.” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplan f %

Bilmiyorum 6 20

Kan damarlarla tagindigi i¢in akmasi miimkiin degil 5 16,6

Delikler kalbin i¢inde oldugu icin disar1 ¢ikmaz, deliklerin | 5 16,6
kalp duvariyla alakas1 yok

Yer ¢ekimi, kapakgiklar ve kanin akig yoniinden dolayi kan | 3 10
disar1 ¢itkmiyor

Kalbin kan pompalarken uyguladigi basingtan dolayr kan | 2 6,6
disar1 ¢ikamiyor

Kalp o kadar giiclii ki kaslardan dolay1 kan disar1 ¢tkamaz | 2 6,6

Gegici olarak olusturulan trombosit tikag ya da fibrin | 1 3,3
iplik¢ikleri sayesinde kan disar1 ¢ikmiyor olabilir.

Kalbin delikligi kalbin bir bolimiiniin olmamasi, kanm | 1 3,3
siirekli figkirmasi degil, kan disar1 ¢ikmaz

Kalpteki delikle ¢ok derin olmadigi i¢in kan disart ¢ikmaz | 1 3,3

Kalbin kan olmayan boliimiinde delik olmus olabilir veya | 1 3,3
kalpteki basincin sadece atardamarlarla disari ¢ikmasi saglanir

Kalbin dis yiizeyindeki zar( perikard )kanin c¢ikismi | 1 3,3
engelliyor olabilir

Kalbin delik olan kisminda zar vardir ve kan basinci orda | 1 3,3
azalmistir o yiizden kan disar1 ¢gitkmaz 1 3,3

Soruyu cevaplamayanlar

4.soru analiz yapildiginda kalp delikse kanin neden disari ¢ikmadiginin
soruldugu soruda bir 6grenci soruyu bos birakirken 6grencilerin %20’si bilmedigini,

% 16,6’s1 “Kan damarlarla tasindig: i¢in akmasi miimkiin degil”

% 16,6’s1 “Delikler kalbin i¢inde oldugu i¢in disart ¢ikmaz, deliklerin kalp
duvaryla alakast yok”

%10’u “Yer ¢ekimi, kapak¢iklar ve kamin akis yoniinden dolayr kan disari
ctkmiyor”™

%6,6’s1 “Kalbin kan pompalarken uyguladigi basingtan dolayr kan disar
ctkamiyor”

%6,6’s1 “Kalp o kadar gii¢lii ki kaslardan dolay: kan disar: ¢ikamaz”

%3,3’10 “Gegici olarak olusturulan trombosit tika¢ ya da fibrin iplik¢ikleri
sayesinde kan disar: ¢ikmiyor olabilir.”

%3,3’t “Kalbin delikligi kalbin bir béliimiiniin olmamasi, kamin siirekli
fiskirmas degil, kan digart ¢tkmaz”

%3,3’0 “Kalpteki delikle ¢ok derin olmadigi icin kan disari ¢tkmaz”

%3,3’0 “Kalbin kan olmayan boliimiinde delik olmug olabilir veya kalpteki

basincin sadece atardamarlarla disar: ¢ikmasi saglanir”
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%3,3’t “Kalbin dis yiizeyindeki zar( perikard )kamin ¢ikisini engelliyor
olabilir”
%3,3’1 “Kalbin delik olan kisminda zar vardir ve kan basinci orda azalmistir

o yiizden kan digari ¢tkmaz.” seklinde ifade etmislerdir.

4.7.  Cahsmanin 6. Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Calismanin 6. alt problemi “Biitiin etkinliklerden sonra uygulanan “Oku,
Diistin, Yorumla” etkinligindeki ogrenci kazanimlar: nelerdir? ” seklindedir ve bu alt

probleme ait veriler asagida belirtilmistir.
4.7.1.“OKu, Diisiin, Yorumla > etkinligine dair bulgular ve yorumlar

Yapilan biitiin etkinlikler sonrasinda Ogrencilerin biitiin etkinliklere dair
goriislerinin tespiti i¢in dgrencilere 3 agik uclu soru sorulmustur. Ogrencilere sorulan
acik uclu sorular su sekildedir:

1.0grencilere “Dolasim sistemi etkinliklerinden size gore en dikkat cekici
olan hangisiydi, érnek vererek aciklaymiz.” sorusu sorulmus ve bu soruya verilen
cevaplara ait veriler Tablo 4.34.’te verilmistir.

Tablo 4.34. :“Dolasim sistemi etkinliklerinden size gore en dikkat ¢ekici olan hangisiydi, érnek
vererek aciklayiniz.” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplar f %
Kalbini tan1 etkinligi 22 73,3
Kan grubunu biliyor musun etkinligi 5 16,6
Insanlarda egzersiz 6ncesi ve sonrasi tansiyon dl¢iimii etkinligi 1 3,3
Soruyu cevaplamayanlar 2 6,6

Ogrencilere dolasim sistemi etkinliklerinden en dikkatini ¢ektigi etkinligin ne
olduguna dair sorulan soruda analiz yapildiginda iki 6grenci soruyu bos birakirken
ogrencilerin % 73,31 kalbini tan1 etkinligi oldugunu, % 16,6°s1 kan grubu tayini
etkinligi oldugunu, %3,3’1 insanlarda egzersiz Oncesi ve sonrasi tansiyon Ol¢limii
etkinligi oldugunu dile getirmislerdir. Bu soruya dair birka¢ 68renci kazanimi

ornekleriyle beraber su sekildedir:
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O6: Derste 6grendigimiz bilgileri pratikte de uygulayarak kalici hale gelmesi
kalbin yapisint incelememiz ve damarlarmm karsilagtirmamiz benim icin dikkat
¢ekiciydi. Benim gibi gorsel hafizast iyi olan 6grenciler i¢in uygulama derslerinin
katkist olduk¢a biiyiiktiir. Kalbin ti¢ boyutlu yapisinit ve kanmin izledigi yolu artik daha
iyi anladigimi diigiintiyorum.

O7: Kalbi incelemekti. Ciinkii kalbin endokard, miyokard, perikard
tabakalarint  gordiik. Kalbin atardamar, toplardamarlarint ve kapak¢iklarin
inceledik.

09: Laboratuvarda kalp incelememizdi. Kalbin yapisini ¢cok daha iyi anlamus
oldum. Sekil veya sema tizerinden incelemektense canli olarak incelememiz ¢ok daha
fazla faydast oldu. Mesela kalbin bir tarafimin daha kalin tabakaya sahip oldugunu
daha iyi ogrenmis oldum, daha akilda kalici oldu.

O11: Kan gruplarimiza bakmak ¢ok dikkat cekici geldi. Antikor
damlattigimizda kan grubunun ¢okelmesi ya da ¢ékelmemesi dikkatimi ¢ekti.

019: Arkadaslarimizi kosturup onlarin tansiyonlarim olctiigiimiiz etkinlik
dikkatimi ¢ekmisti.

020: Kalbi incelememizdi. Kalbi elimde tutusum, damarlari inceleyisim ¢ok
hosuma gitti. Kalbin kulak¢iklart ¢ok dikkatimi cekti. Ogrendigimiz bilgilerin
dogrulugunu kontrol etmek ¢ok giizeldi.

021: Kalp diseksiyonu en ilgimi c¢eken etkinlikti. Kalbin damar
baglantilarini, kapak¢iklart gérmek konuyu daha da somutlastirdi ve soru ¢ozerken
damar baglantilarinin nerde oldugunu diistinerek ¢ozdiim

2.0grencilere diger soru olarak “Yaptiginiz etkinliklerden giinliik hayatiniza

2

katkir sagladigimi diisiindiigiiniiz hangileridir, ornek vererek aciklayiniz.” sorusu

sorulmus ve bu soruya verilen cevaplar Tablo 4.35.’te verilmistir.

Tablo 4.35. : “Yaptuginiz etkinliklerden giinliik hayatiniza katki sagladigin diisiindiigiiniiz
hangileridir, 6rnek vererek agiklayiniz.” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %
Kan grubunu biliyor musun etkinligi 10 33,3
Kalbini tan1 etkinligi 8 26,6
Biitiin etkinlikle 6 20
Dolasim sistemi hastaliklar: etkinlikleri 5 16,6
Insanlarda egzersiz dncesi ve sonrasi tansiyon dlgiimii etkinligi 2 6,6
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2.sorunun analizi yapildiginda, yapilan etkinliklerden Ogrencilerin giinliik
hayatina katki saglayan etkinligin hangisi oldugunun soruldugu soruda ogrencilerin
% 33,3’ kan grubunu biliyor musun etkinligi oldugunu, %?26,6’s1 kalbini tan
etkinligi oldugunu, % 20’si biitiin etkinlikler oldugunu, %16,6’s1 dolasim sistemi
hastaliklar1 etkinlikleri oldugunu, %6,6’s1 insanlarda egzersiz Oncesi ve sonrasi
tansiyon Ol¢iimii etkinligi oldugunu ifade etmistir. Bu soruya dair birka¢ 6grenci
kazanimi su sekildedir:

O1: Yaptigimiz deney ve etkinliklerden olan kalbin yapisini ve onemini
pekistirerek kalp saghgina daha ¢ok dikkat etmem gerektigini fark ettim.

O3: Kalbin yapisina canli bir bigcimde sahitlik etmek ileride tip fakiiltesinde
deneylere deneyimli bir sekilde yaklasmama olanak saglayacak.

O4: Dolagim sistemi hastaliklarim ~ ogrendikten sonra en azindan
hastalandigimizda bu konular: gordiigiimiiz icin o hastaligin viicudumuza etkisini
tahmin edebilir ve ona gore onlemimizi aliriz.

O5: Dolasim sistemi hastaliklarini égrendikten sonra doktora gittigim zaman
bir doktorla bu konular hakkinda sohbet edebiliyorum. Birileriyle konusurken
saglikli olmasi igin neler yapacagini, bir rahatsizlik olustugu zaman nasil miidahale
edebilecegimi biliyorum.

06: Kan grubumuzu &6grenmek icin yaptigimiz deney hayatimizda bircok
yerde isimize yarayabilir. Gerek kan nakillerinde gerekse kan uyusmaziigi olacak
Kisilerin tespitinde olduk¢a yararhdur.

010: Kan grubu égrenme etkinliginde kan grubumu égrenerek kan grubu
uyumlu Kisilerden kan almayt ve kan grubu wuyumlu kisilere kan vermem
dogrultusunda katki saglad.

O11: Tansiyon él¢iimii etkinligiydi. Etrafimizda bir¢ok yash ve buna ihtiyact
olan insan var ve bu konuda yardimci olabilirim.

O16: Yaptigimuiz biitiin etkinliklerle ben hayatta aslinda biyolojinin her yerde
oldugunu fark ettim.

O21: Yapilan biitiin etkinlikler soru ¢ézerken igime yarad.

023: Yapilan biitiin etkinliklerin giinliik hayatima katkist oldu. Bir ortamda

bunlarla ilgili konu a¢ildiginda bilgim ve bir fikrim oldugunda mutlu oluyorum.
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028: Yapilan biitiin etkinliklerin katki sagladigini diisiiniiyorum. Biyoloji
giinliik hayatla ¢ok i¢ i¢e oldugundan bu konularla ilgili herhangi bir sey oldugunda
on bilgim oluyor.

029: Yapilan biitiin etkinlikler sinaviarda basarili olmami sagladh.

5.0grencilere son olarak “Bu tiir etkinlikleri genel olarak nasil buluyorsunuz,

2

sizce eglenceli miydi? Hangi etkinlik daha eglenceliydi, agiklaymiz.” sorusu

sorulmus ve bu soruya dair 6grenci kazanimlar1 Tablo 4.36.’da verilmistir.

Tablo 4.36. : “Bu tir etkinlikleri genel olarak nasil buluyorsunuz, sizce eglenceli miydi? Hangi
etkinlik daha eglenceliydi, aciklayniz.” sorusuna dair 6grenci kazanimlari

Ogrenci Cevaplari f %
Kalbini tan1 etkinligi 12 40
Kan grubunu biliyor musun etkinligi 10 33,3
Biitiin etkinlikler 5 16,6
Memeli kalbi ile balik kalbinin karsilastiriimasi 2 6,6
Etkinlikler 6gretici, dikkat ¢ekici, bilgilendirici ama eglenceli degil 4 3,3
Insanlarda egzersiz 6ncesi ve sonrasi tansiyon dl¢iimii etkinligi 1 3,3

Oku, diisiin, yorumla etkinliginin son sorusunun analizine bakildiginda
ogrencilere bu tiir etkinlikleri nasil bulduklarin1 ve hangi etkinligin daha eglenceli
oldugunun soruldugu soruda 6grencilerin % 40’1 kalbini tan1 etkinligini eglenceli
bulurken, % 33,3’ kan grubunu biliyor musun etkinligini, %16,6’s1 biitiin
etkinlikleri, % 6,6’s1 memeli kalbi ile balik kalbinin karsilagtirilmasi etkinligini, %
3,3’ insanlarda egzersiz Oncesi ve sonrasi tansiyon Ol¢limii etkinligini eglenceli
bulmustur, 6grencilerin % 13,31 etkinliklerin 6gretici, dikkat ¢ekici ve bilgilendirici
ama eglenceli olmadigin1 dile getirmislerdir. Bu soruya dair birkag 6grenci kazanimi
su sekildedir:

O2: Ne yalan séyleyeyim biyoloji dersi dinlemekten 10 kat daha eglenceliydi.
En ¢ok kan grubu etkinligini sevdim, kan grubumu dgrendim.

O5: Evet eglenceliydi, bu tiir etkinlikleri faydali buluyorum, hem ogreniyoruz
hem de konuyu pratige dokerek daha kalici hale getiriyor. Bence en eglenceli olani
kalbi inceledigimiz kisimdi. Orada kalbin yapisimi daha \yi égrendigim icin ve

merakimi giderdigi icin bu etkinligi ¢ok sevdim.
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06: Uygulama dersleri her zaman eglenceli olmustur. Memeli hayvamn kalbi
ile baligin kalbini karsilastirmak daha eglenceliydi. Bizim i¢in onemsiz gelen sadece
yemek olarak gordiigiimiiz basit bir hayvan olan ufacitk bir baligin bile kalbi
oldugunu ve ayrica farkll ozellikleri oldugunu 6grenmek ilgi ¢ekiciydi.

O11: Biitiin etkinlikler eglenceliydi. Bir seyi dinleyerek ezberlemektense
gorerek, uygulayarak 6grenmek daha kalici ve anlayisl oluyor.

O15: Eglenceliydi ¢iinkii biyoloji ilgi alamim. Kalbin yapisini incelerken ve
kan gruplarimizi belirlerken eglendim. Bu etkinlikler bizlere faydali oluyor. Gergek
hayatta deneyimlemek daha iyi ogrenmemize yol acgiyor, daha fazla etkinlik
yapimasini isterim.

O24: Biitiin etkinlikler eglenceliydi. Bence biyoloji etkinlik yaparak daha
eglenceli bir hale biiriiniiyor. Kimine gore gorsel zeka on plandadir, etkinlikler

yaparak hem bu zekayt daha aktif hale getiriyoruz hem de sikilmamus oluyoruz.
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BESINCI BOLUM

V.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Dolasim Sistemi konusunun Ogretiminde baglam temelli &grenme
yaklasiminin REACT Stratejisine gore hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin 6grenme
trlinleri tizerine etkisini arastirmayr amagclayan calismanin bu béliimiinde, alt
problemler analiz edildikten sonra elde edilen bulgular 1s1¢inda sonug, tartisma

kismina ve arastirmanin onerilerine yer verilmistir.

S. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada Dolasim Sistemi konusunun Ogretiminde baglam temelli
ogrenme yaklasimindaki REACT Stratejisine yoOnelik hazirlanan etkinliklerin
Ogrencilerin 6grenme tiriinleri iizerine etkisini arastirmak amaclanmistir. Arastirmada
nitel ve nicel veriler yer aldigi i¢in karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin
uygulamasi bir devlet Anadolu lisesindeki 11. Smifa giden 30 deney ve 30 kontrol
grubu olmak tizere toplam 60 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada baglam
temelli Ogrenme yaklasimmin REACT stratejisine gore hazirlanan etkinlikler
arastirmaci tarafindan olusturulmus ve uygulama arastirmaci tarafindan yapilmstir.
Uygulama Dolasim Sistemi konusu kapsaminda gergeklestirilmistir.

Arastirmanin nicel verileri, Dolasim Sistemi Basar1 Testi ve Biyoloji Tutum
Olgeginden olusurken nitel verileri baglam temelli 6grenme yaklasimmin REACT
stratejisine gore hazirlanan etkinlikler ve biitiin etkinlikler sonrasi deney grubuna
uygulanan “Oku, Diisiin, Yorumla” etkinliginden olugmaktadir. Arastirmada nicel
verilerin analizinde SPSS programi ve Microsoft Excel programi kullanilmig ve
bagimsiz gruplar t-testinden yararlanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik
analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirmanin alt problemlerinden elde edilen

sonuglar su sekildedir:
5.1. Arastirmanin 1. Alt problemine dair sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu ogrencileri
“Dolasim Sistemi Basar: Testi” on test puanlari incelendiginde, iki grup arasinda
anlaml bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt problem i¢in deney ve kontrol

grubuna uygulama Oncesi Dolasim Sistemi Basar1 Testi uygulanmistir. Dolagim
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Sistemi Basar1 Testinden elde edilen sonuglar incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin dolagim sistemi basar1 testi Ontest puanlari ortalamasmin 15,7 iken,
kontrol grubundaki &grencilerin dolasim sistemi basari testi Ontest puanlari
ortalamasinin 14,2 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore
iki grubun ortalama puanlarina bakildiginda p degeri 0,05’den biiyiik oldugu igin, iki
grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Gruplarin akademik basari
seviyesi birbirine yakinlik gostermektedir. Deney ve kontrol grubu birbirine denk

diizeyde basarilara sahip oldugu sdylenebilir.

5.2.  Arastirmanin 2. Alt problemine dair sonuglar ve tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu ogrencileri
“Dolasim Sistemi Bagar: Testi” son test puanlart incelendiginde, iki grup arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt problem i¢in deney ve kontrol
grubuna uygulamalar sonras1 Dolasim Sistemi Basar1 Testi uygulanmistir. Dolagim
Sistemi Basar1 Testinden elde edilen sonuglar incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin dolagim sistemi basari testi sontest puanlari ortalamasmin 22,3 iken,
kontrol grubundaki &grencilerin dolagim sistemi basar1 testi sontest puanlar
ortalamasinin 17,2 oldugu goriilmektedir. Bu farkin olusmasinda baglam temelli
ogrenmeye dayali etkinliklerin ¢ok énemli bir rol oynadigini s6ylemek miimkiindiir.
Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore gruplarin dolasim sistemi basari testi son
test puanlar1 ortalamalarina bakildiginda, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farklilik gzlenmistir. Iki grubun ortalama puanlarina bakildiginda p degeri 0,05°den
kiigiik oldugu icin, iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ortalama
puanlara bakildiginda bu farkin deney grubunun lehine oldugu anlagilmaktadir. Bu
sonug gostermektedir ki baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik
basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Baglam temelli 6grenme yaklagimi,
miifredata dayali 6grenme yaklagimina gore daha etkilidir. Bu bulgu baglam temelli
etkinliklerin bizzat hayatla ilgili olmasi bununla beraber soyut kavramlarin
somutlastirilmasiyla 6grencilerde Dolasim Sistemi konusunun basarisinda anlamli bir
sekilde artig oldugunu gostermektedir. Bu sonug¢ gdstermektedir ki baglam temelli
ogrenme yaklasimi etkinliklerinin 6grencilerin basarisini artirmada olumlu yonde bir

etkisi vardir.
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Alan yazin incelemesi yapildiginda bu c¢alismay1 destekleyen sonuclar
oldugu goriilmektedir. Baglam temelli 6grenme yaklagimmin kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarisini arttirmaya yonelik sagladigi faydalar ile ilgili
calismalar; Saka (2011) c¢alismasinda, baglam temelli 6gretime, REACT’a ve
bilgisayar destekli 6gretime dayali 6gretim materyallerinin, dgrencilerin akademik
basari, ilgi ve tutumlarna etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmaci,
REACT, baglam temelli yaklagim ve bilgisayar destekli 6grenme metodu O6grenci
basarisin1 ve ilgisini artirmis, tutumu da olumlu yonde etkilemis oldugu sonucuna
ulagmustir.

Uzun (2013), fen bilgisi Ogretmenliginde Ogrenim goren 1.smiflara
uyguladigi calismasinda baglam temelli 6grenme yaklagimina gore takip edilen genel
fizik-1 laboratuvar derslerinin geleneksel 6grenme yaklasimina kiyasla dersleri takip
eden 6gretmen adaylariin bilimsel basar1 diizeylerinde, bilimsel stire¢ becerilerinde,
motivasyon seviyelerinde ve hatirlama diizeylerinde etkisinin fazla oldugu tespit
edilmistir. Giines Kog (2013) ise, yaptig1 arastirmada SE modeliyle desteklenmis
baglam temelli O6grenme Yaklasiminin yedinci smiftaki Ogrencilerin - ‘151K’
tinitesindeki akademik basar1 diizeylerini arttirmada etkili oldugunu belirtmistir.

Akdas (2014) bu arastirmasinda, ilkdgretimdeki 7. simif Fen ve Teknoloji
dersi ‘insan ve Cevre’ iinitesinde baglam temelli &grenme yaklagimimin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarina, tutumuna ve kalicilik diizeyine
etkisini aragtirmistir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin, deney grubundaki
ogrencilerin ICBT ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda farklilik olusmasinda;
ve c¢evresel diislince alt Olgegi Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda bir fark
¢ikmasinda genis bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Deney grubuna 2 ay sonra
uygulanan ICBT kalicilik testi ve ICBT son test puan ortalamalarmin ayn1 olmast ise,
baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilgilerinin kalicilii tizerinde
etkisinin oldugunu gostermistir.

Yildirim (2015) bu arastirmada ilkokuldaki dordiincti sinif fen ve teknoloji
dersinde baglam temelli Ogrenme yaklasimindaki REACT stratejisine gore
olusturulmus aktivitelerin 6grenme siireglerineyonelik yansimalarint belirlemistir.
Baglam temelli 6grenme yaklasimindaki REACT uygulamalarinin bireylerin

akademik basaris1 ve akilda tutma seviyelerinde olumlu etki yaptigini gostermistir.
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Hosbas (2018 ) bu ¢alismada baglam temelli 6grenme yaklagimimin 7.
smiftaki 6grencilerin, fen ve teknoloji dersindeki akademik basarisini, bilimin dogast
hakkindaki goriislerini ve bilimsel siire¢ becerileri lizerine etkisini arastirmistir.
Baglam temelli Ogrenme yaklasiminin uygulama sonrast deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarini anlamli olarak arttirdigi, bilimin dogasi hakkinda
goriislerinin sontest ve Kalicilik testi arasinda farklilik oldugu sonucuna varilmstir.

Dagistanli(2019) arastirmasinda baglam temelli 6grenme yaklagimiyla
desteklenmis ¢evre egitiminin yedinci simiftaki 6grencilerin ¢evreye karsi tutumu,
davranisi ve basar1 seviyelerinin gelismesinde olumlu etki yaptigi sonucuna
varmistir.

Tim bu sonuglar dikkate alindiginda baglam temelli 6grenme yaklagiminin
kullanildig1 gruplarda konularin daha iyi 6grenildigi, 6grencilerin kendileri bilgiye
ulastiklarindan ezber yonteminin olmadig1 ve 6grenci doniitlerinin daha iyi oldugu

sOylenebilir.
5.3.  Arastirmanin 3. Alt problemine dair sonuclar ve tartisma

Arastirmanin  Giglinci  alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Biyoloji Tutum Olgegi” én test puanlart agisindan iki grup arasinda
anlamu bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt problem i¢in deney ve kontrol
grubuna uygulama éncesi Biyoloji Tutum Olgegi uygulanmistir. Biyoloji Tutum
Olgeginden elde edilen sonuglar incelendiginde kontrol grubundaki dgrencilerin
biyoloji tutum O6lgegi Ontest puanlari ortalamasinin 51,7 iken, deney grubundaki
ogrencilerin biyoloji tutum Olgegi Ontest puanlari ortalamasinin 56,9 oldugu
goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t-testi sonucglarina gore gruplarin biyoloji tutum
Olcegi Ontest puanlar1 ortalamalar1 arasinda, ortalama puanlar agisindan anlamli bir
fark gozlenmistir. iki grubun ortalama puanlarina bakildiginda bu farkin deney grubu
lehine oldugu anlasilmaktadir. Caligmanin uygulama oncesinde deney grubunun
kontrol grubuna nazaran biyoloji dersine karsi tutumu daha olumlu oldugu

sOylenebilir.
5.4. Arastirmanin 4. Alt problemine dair sonuclar ve tartisma

Arastirmanin  dordiincii alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin  “Biyoloji Tutum Olcegi” son test puanlari acisindan iki grup

arasinda anlami bir fark var midw?” seklindedir. Bu alt problem i¢in deney ve
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kontrol grubuna uygulamalar sonrasinda Biyoloji Tutum Olgegi uygulanmistir.
Biyoloji Tutum Olgeginden elde edilen sonuglar incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin biyoloji tutum Glgegi sontest puanlari ortalamasmin 54,0 iken kontrol
grubundaki 6grencilerin biyoloji tutum O6lg¢egi sontest puanlari ortalamasinin 51,9
oldugu goriilmektedir. Gruplar i¢in uygulanan t-testi sonuglarina gore, gruplarin
biyoloji tutum Olcegi sontest puanlari ortalamalari arasinda, ortalama puanlar
acisindan 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark gdzlenmemistir. [t=-827,
p=0,41>0,05)]. Biyoloji tutum 0&lgegi son testinde deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin  biyoloji dersine yoOnelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde biyoloji dersine yonelik tutumla ilgili ¢alismalar su
sekildedir: Bakirc1 (2005)’in yaptig1 yiiksek lisans tez c¢alismasinda Fen Bilgisi
ogretmen adaylarimin Fizik, Kimya ve Biyoloji branglarmma dair tutumlar
incelenmistir. Ogretmen adaylarinin tutum puan ortalamalarinin simf diizeylerine
gore yakin olmasi tutumlarinda kararli olduklart seklinde yorumlanmistir. Ayrica
calisma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji brangina karsin olumlu
tutum gelistirdikleri sonucuna varilmistir. Ekici ve Hevedanli (2010)’nin 1306
ogrenci tizerinde yaptig1 ¢alismada lise diizeyinde 6gretim gérmekte olan bireylerin
biyoloji dersine dair tutumunun orta diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Ayrica
bireylerin tutum diizeylerinin 6grenim goérmekte olduklart kuruma, kayith
bulunduklar: sinifa, lisedeki genel akademik basarilarina ve ailelerinin aylik gelirine
gore degistigini ortaya koymustur. Giil ve Yesilyurt (2010)’un yaptig1 ¢alismasinda
bireylerin biyolojiyi yararli bir bilim olarak kabullenmelerine karsin, biyoloji
ogretmeni ve biyoloji derslerine karsin 6n yargili olduklar1 ortaya konmustur. Bu
duruma bagh olarak da o6grenciler kendilerini biyoloji dersinde basarisiz olarak
gormektedir yorumu yapilmistir.

Cam ( 2008 ) yaptig1 ¢alismada baglam temelli Ogrenme yaklagiminin
bireylerin biyoloji dersindeki basarilarina, biyoloji dersine karsi tutumlarina ve
bilimsel islem becerilerine yonelik etkisini incelemistir. Baglam temelli dersleri takip
eden bireylerin geleneksel dersi takip edenlere nazaran biyolojiye kars: daha olumlu
olduklari, derslerden daha ¢ok hoslandiklari, biyoloji dersine karsi tutumlarinin ve

bilimsel islem becerilerinin daha ¢ok artis gosterdigi belirlenmistir.
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Cam ve Ozay Kose (2014), baglam temelli grenme yaklasimini giincel alan
yazinlarla beraber takdim ederek baglam temelli 6grenme yaklasimina yonelik icerik
gelistirmisler, Tirkiye’de yeni 6grenme yaklagimlarindan baglam temelli 6grenme
yaklasimi konusu ile ilgili yapilacak calismalar igin arastirmacilara 6rnekler ortaya
cikarmiglardir. Baglam temelli dersi takip eden 6grencilerin biyoloji derslerine olan
tutumlar artmistir.

Giil (2016) bu galismasinda, ortadgretimdeki 11. sinif 6grencilerinin biyoloji
dersinde REACT stratejisine yonelik dgretim verilmesinin bireylerin derslere karsi
tutumlarina, motivasyonlarina, sorgulayici o6grenme becerileri algilarina ve
fotosentez konusuyla alakali anlamalarindaki kalicilik diizeylerine etkisini
incelemistir. Bulgular sonucunda, kullanilan ydntemin bireylerin  tutumu,
motivasyonu ve sorgulayict 6grenme becerileri algilarinda bir etki olusturmamakla
birlikte 6grenmenin kalicilig1 saglanmigtir. Giil ve Konu (2017), biyoloji derslerinde
baglam temelli probleme dayali 6gretimin bireylerin tutumlarina, motivasyonlarina
ve problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Bulgular sonucunda, uygulama
oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubundaki &grencilerin tutumu,
motivasyonu ve problem ¢ézme becerileri yiiksek seviyede olmakla birlikte gruplar

arasinda farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.

5.5.  Arastirmanin 5. Alt problemine dair sonuclar ve tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi “Baglam temelli égrenme yaklasiminin
REACT stratejisi basamaklarina gére hazirlanan etkinliklerdeki 6grenci kazanimlar
nelerdir?” seklinde olup bu alt problem bes alt basamak olarak simiflandirilarak

analiz edilip sonuglandirilmastir.

5.5.1. Arastirmanin 1. Alt basamagina dair sonuclar ve tartisma

Arastirmanm birinci alt basamagi “REACT stratejisinin Iligkilendirme
basamagina  yonelik hazirlanan  “Dolasim  Sistemi ile [Ilgili  Bildiklerim”
etkinligindeki o6grenci kazamimlar: nelerdir?” seklindedir. Bu alt basamaktan elde
edilen sonug su sekildedir:

“Dolasim Sistemi ile ilgili Bildiklerim” etkinligi: Etkinlik, uygulama

oncesi Ogrencilere uygulanmistir. Etkinlik sonrasi kanin goérevlerinin ne oldugu,
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kanin viicuttaki dokulara nasil tasindigini, dolasim sisteminin viicut i¢in Onemi
sorular1 sorularak Ogrencilerin 6grenecegi yeni konuyla ilgili 6n bilgileri dl¢tilmiis

olup konuya olumlu y6nde iliskilendirme yaptiklari tespit edilmistir.

5.5.2. Arastirmanin 2. Alt basamagina dair sonuclar ve tartisma

Arastirmanin ikinci alt basamagt “REACT stratejisinin Tecriibe Etme
basamagina yonelik hazirlanan “Kan Grubunu Biliyor Musun?” ve “Kalbini Tan”
etkinliklerindeki ogrenci kazanimlar: nelerdir?” Seklindedir. Bu alt basamaktan elde

edilen sonuclar su sekildedir:

“Kan Grubunu Biliyor Musun?” etkinligi: Ogrenciler kan gruplarini,
¢cokelme durumlarini, kendi kan gruplarini da tespit ederek soyut kavramlar1 somut
olarak tecriibe etmislerdir. Ogrenciler laboratuvar etkinligiyle beraber deneyimler
kazanmig ve bildiklerini yapilandirmaya baslamislardir. Boylece bireyler, soyut
kavram-olgular1 somut olarak ogrenebilme ve modelleyebilme firsatina sahip

olmuslardir. Ogretmen bu asamada onlara rehber olmustur.

“Kalbini Tam” etkinligi: Bu etkinlikte 6grenciler laboratuvar ortaminda
memeli kalbini yap1 ve kisimlarini yakindan, detayli bir sekilde inceleyerek gergek
kalp ile ders kitaplarindaki kalp arasindaki farki gormistiir. Gergek kalp ile
ogrenciler kalbin yap1 ve kisimlarini inceleyip gozlemledikleri i¢in konuyu daha iyi

anlamig, kalbin yap1 ve kisimlar1 daha kalict hale gelmistir.

55.3. Arastirmanin 3. Alt basamagina dair sonuclar ve tartisma

Arastirmanin  iiclincii  alt basamagr “REACT stratejisinin - Uygulama
basamagina yonelik hazirlanan “Balik ve Memeli Kalbinin Karsilastirilmasi” ve
“Insanlarda Egzersiz Oncesi ve Somrasi Tansiyon Olciimii”  etkinliklerindeki
ogrenci kazanimlar: nelerdir?” seklindedir. Bu alt basamaktan elde edilen sonuglar
su sekildedir:

“Bahk ve Memeli Kalbinin Karsilastirilmasi” etkinligi: Bu etkinlikle iki
farkli canli olan balik ve memeli kalbinin yap1 ve kisimlari detayli bir sekilde

ogrencilerle incelendikten sonra balik ve memeli kalbi arasindaki farklar ve
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benzerlikler uygulama sonucu tespit edilmistir. Ogrenciler konuyu daha iyi anlayarak
iki canli arasinda kavram kargasasi olmadan kalbin yapi ve kisimlart birbirinden
ayrilmigtir.

“Insanlarda Egzersiz Oncesi ve Sonrasi Tansiyon Ol¢iimii” etkinligi:
Ogrencilere belirli egzersizler yaptirilip egzersiz oncesi ve egzersiz sonrasi
tansiyonlar1 oOl¢iilmistiir. Etkinlik sonrasi 6grencilere sorulan agik uglu sorularin
analizi sonucunda yapilan etkinlik sonucu biiylik ve kii¢iik tansiyon kavramlari
Ogrenilmistir. Bu kavramlarla beraber konu daha iyi anlasilmistir. Boylece 6grenciler

kavramlar1 6grenmeye ve anlamaya motive olmuslardir.

5.5.4. Arastirmanin 4. Alt basamagina dair sonuclar ve tartisma

Calismanin iiciincii alt basamag1r “REACT stratejisinin Isbirligi basamagina
vonelik hazirlanan “Ahh Kalbim” ve “Bacak Agrilarina Son” etkinliklerindeki
ogrenci kazammlar nelerdir?” seklindedir. Bu alt basamaktan elde edilen sonuglar
su sekildedir:

“Ahh Kalbim” etkinligi: Kalp krizi hastaligi hikayelestirilerek 6grencilerin
hikayeden cikardiklar1 yargilara gore her 6grenci sinifca sorulari cevaplamis ve
hastaligin ismi, belirtileri ve nedenleri hakkinda ifadelerini belirtmislerdir.
Ogrenciler giinliilk hayattan verilen gercek¢i senaryo olan kalp krizi hastalif
sorularina ¢oziim lretmek ve hastalik hakkinda arastirma yapmak amaciyla isbirligi
icerisinde hareket etmislerdir.  Ogrenciler gruplar halinde acik uglu sorulari
cevaplamislardir. Bu asamada her gruptaki elemanin bir amaci olmustur, her 6grenci
sorumlulugunu en iyi bicimde yapmaya ¢alismislardir. Ogrenciler diger gruptaki
arkadaglariyla fikir aligverisinde bulunarak tekrardan cevaplarini  gdzden
gecirmislerdir.

“Bacak Agrilarina Son” etkinligi: Varis hastaligi hikayelestirilerek
ogrencilerin hikayeden c¢ikardiklar1 yargilara gore Ogrenciler sinifca sorular
cevaplamis ve hastaligin ismi, belirtileri ve nedenleri hakkinda kazanimlarini dile
getirmislerdir.  Ogrenciler gruplar halinde agik uglu sorular1 cevaplamislardir. Bu
asamada her gruptaki kiginin bir amaci olmus, her dgrenci gorevini en 1yi bicimde

gerceklestirmistir.
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5.5.5. Arastirmanin 5. Alt basamagina dair sonuclar ve tartisma

Calismanin 5. Alt basamag1 “REACT stratejisinin Transfer Etme basamagina
vonelik hazirlanan “Delik Kalp De Ne?” etkinligindeki ogrenci kazanimlart
nelerdir?” seklindedir. Bu alt basamaktan elde edilen sonug su sekildedir:

“Delik Kalp De Ne” etkinligi: Yeni bilgileri anlayip 6grenen 6grencilerin,
daha once karsilasmadigi durumlarda bu 6grendigi yeni bilgileri kullanmalar1 ve
transfer etmesini saglamak amaciyla, bireylere kalp delikligiyle ilgili bilgilendirici
metin sonras1 metne yonelik sorular sorulmustur. Sorulan a¢ik uglu sorularin analizi
neticesinde, 6grenciler yeni bilgilere sahip olduklarini, hastalik hakkinda daha fazla
aydinlandiklarim1 belirtmislerdir. Yani 6grencilerin sahip olduklar1 bilgilerini yeni

bilgilere transfer etmeleri saglanmistir.

5.6. Arastirmanin 6. Alt problemine dair sonuglar ve tartisma

Calismanin son alt problemi “Biitiin etkinliklerden sonra uygulanan “Oku,
Diistin, Yorumla” etkinligindeki 6grenci kazanmimlart nelerdir?” seklindedir. Bu alt
probleme dair sonuglar su sekildedir:

Yapilan biitiin etkinlikler sonrasinda 6grencilerin biitiin etkinliklere dair
goriislerinin tespiti i¢in dgrencilere 3 agik uclu soru sorulmustur. Ogrencilere sorulan
acik uclu sorularin analizi sonucunda, 6grencilerin en fazla dikkatini ¢ceken etkinligin
“Kalbini tan1” etkinligi oldugu, daha sonra “Kan grubunu biliyor musun” etkinligi ve
“Insanlarda egzersiz dncesi ve sonrasi tansiyon dl¢iimii” etkinligi yer almaktadir.

Ogrencilerin giinliik hayatlarma katki saglayacagm diisiindiigii etkinlik ilk
siradan itibaren “Kan grubunu biliyor musun” etkinligi, “Kalbini tani” etkinligi,
biitiin etkinlikler, dolagim sistemi hastaliklar1 etkinlikleri, “Insanlarda egzersiz 6ncesi
ve sonrasi tansiyon ol¢limii” etkinligi seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin en eglenceli buldugu etkinlik, “Kalbini tan1” etkinligi olup daha
sonra “Kan grubunu biliyor musun” etkinligi, biitiin etkinlikler, “Memeli Kkalbi ile
balik kalbinin karsilastirilmas1” etkinligi, “Insanlarda egzersiz &ncesi ve sonrasi
tansiyon Ol¢limii” etkinligi, seklinde siralanmistir. Bu etkinlikte 4 6grenci
etkinliklerin = 6gretici, dikkat c¢ekici, bilgilendirici oldugunu ama eglenceli
bulmadigini dile getirmislerdir.

Bu c¢alismada Dolasim Sistemi konusunun baglam temelli 6grenmenin

REACT stratejisine gore hazirlanmis etkinliklerle islenmesi sonucunda miifredata
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yonelik 6grenmeye gore 6grencilerin basarilarini arttirmada farklari olup olmadigina
ve baglam temelli 6grenmenin Ggrencilerin biyoloji dersine Karst tutumlarini
etkileyip etkilemedigine bakilmistir. Bu c¢aligma ile elde edilen veriler neticesinde
ilke i¢in baglam temelli 6grenmenin etkinligi anlasilmaya calisilmistir.

Yapilan analizler sonucu, baglam temelli 6grenme yaklasimiyla geleneksel
O0grenme arasinda Ogrencilerin basarilar1 agisindan anlamli bir fark bulunmustur.
Baglam temeli 6gretim yaklagiminin etkisinin geleneksel 6gretime nazaran deney
grubu lehine istatistiksel olarak daha fazla basar1 artisina neden oldugu tespit
edilmistir.

Ogrenciyi merkezde tutan, yapilandirmaci yaklasimi benimseyen baglam
temelli 6grenme yaklagimimin 6grencilerde basariy: arttirdigi yapilan daha onceki
calismalarda da kanitlanmistir.

Baglam temelli 6grenmede derse 6zgii secilmis konular giincel olaylardan
olustugu igin Ogrencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Uygulamali ¢aligmalardan olusan
ogrenme etkinliklerinin yaninda tartisma, arastirma, inceleme, gézlem gibi etkinlikler
de vardir. Ogrenme-6gretme aktiviteleri icerinde icerik ve deneysel yollar sunulur.
Etkinlikler 6grenciler arasinda iletisimi ve birlikte ¢alisabilmeyi, bilginin elestirel bir
sekilde degerlendirilebilmesini ve veri analizi becerilerini gelistirebilmek adina
tasarlanmaktadir.

Baglam temelli yaklasimlar, fenle ilgili gergek diinya problemleri ve sorunlari
lizerine oturtuldugundan, igerigi olusturan merkezi sorunlarin calismasini
bilgilendirmek icin fenle ilgili olgular, gergekler ve ilkeler gerektigi kadar
anlatildigindan, sosyal bilimler basta olmak tizere disiplinler arasi énemli baglar
kurdugundan, miimkiin oldugu kadar fen, uygulandig1r gibi oOgretildiginden
laboratuvar, kiitiphane ve siif ¢aligmalarint bitiinlestirdiginden, 6grenci merkezli
tartigma ve grup calismasi iizerinde durdugundan, problem ¢6ziimii ve elestirel
diistinme lizerine 0Gzenle yaklastigindan basarinin artmasi olagan goriilmektedir
(Schwartz 2006).

Alan yazin taramasinda aragtirmamizi destekleyen caligmalar yer almaktadir.

Bennett ve Lubben (2006), calismalarinda 6grenci cevaplarinin da goz
ontinde bulundurulmasiyla baglam temelli yaklasim ile yapilan derslerle geleneksel
olarak yapilan dersler karsilastirildiginda baglam temelli yaklasim ile takip edilen

derslerde bireylerin kavramlari anlama diizeylerinin daha ¢ok gelistigi ortaya
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¢ikmistir. Holman ve Pilling (2004) ise, geleneksel 6gretimin bulundugu 6grenci
edildiginde baglam temelli yaklasimla Ogretim gergeklesen gruptaki bireylerde
derslere karsi ilgilerinde artis oldugu, prensiplerin net bir sekilde anlasildigi ve
geleneksel gruptaki bireylerde %48,5 performans gosterilmesine karsin baglam
temelli grupta %61,3 performans saglandigi ortaya ¢ikmistir. Murphy ve Whitelegg
(2006), baglam temelli 6grenme yaklagimlarmin bireylerin ozellikle kizlarin ve
erkeklerin de basarilarini, akilda tutmalarimi ve motivasyon diizeylerini arttirmada
basarili oldugu sonucuna varmistir. Nentwig vd. (2007), Chemie im Context’ in
gelismesi, smiftaki ogrenme-6gretme durumlariyla bu kursa katilim saglayan
Ogretmenlerin profesyonel gelisimi olmak tizere iki alanda sinanmustir. Her iki
alandaki degerlendirme sonuglarinin olumlu etkiler gosterdigi bildirilmistir. Dong
(2005) ise, baglam temelli o6grenme Yyaklagimmin bireylerin  6grenme
performanslarinin artmasinda giizel-iyi sonuglar verdigini belirtmistir. Demircioglu
vd. (2006), kimyasal dykiilerin bireylerin 6grenmeye dair istekliliklerini artirdigini
ve anlamli 6grenmenin saglandigini belirtmislerdir.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin esas amaci, O6grencilere bilimsel
kavram-olgular1 giindelik hayattan segilen olay-olgularla sunmak ve bu sayede
bireylerin motivasyon diizeylerini ve bilime dair bilgiler 6grenme arzularini
arttirmak, akademik kariyerlerinin basmda bireylerin fen bilimlerine ait ilgi-
alakalarmi arttirmaya calismak, bireylerin giincel hayat konulartyla fen bilimleri
arasindaki baglantiy1r idrak etmelerini saglamak ve bireylerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirmektir (Sozbilir vd. 2007). Baglam temelli 6grenme, 6grencilerin
tim yeteneklerini giidiileyip Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini saglamak adina
sorumluluk sahibi olmalarin1 saglar, kendilerini idare etme becerilerini arttirir,
ogrencilerin derse karsi ilgili olmasini saglar. Baglam temelli materyaller bireylerin
giindelik hayatlar1 ve okullardaki fen dersleri arasindaki baglar1 gérmesine ve fark
etmesine yardimci olur.

Baglam temelli Ogrenme, Ogrencilerin tiim yeteneklerini giidiileyip
Ogrencilerin bireysel 0grenmelerini saglamak adina sorumluluk sahibi olmalarini
saglar, kendilerini idare etme becerilerini arttirir, Ogrencilerin derse karsi ilgili
olmasin1 saglar. Baglam temelli materyaller bireylerin giindelik hayatlar1 ve okuldaki

fen dersleri arasindaki baglar1 gérmesini ve fark etmesini saglar.
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Alan yazindaki ¢alismalar arastirmamizi destekler niteliktedir.

Henderleiter ve Pringle (1999), gozlemler deney grubunda kontrol grubuna
gore dgrenciler arasinda daha derin ve etkili iligkiler saptamistir. Goriismelerden de
deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore kisisel yetenekleri
hakkinda kendilerine daha fazla giivendiklerini ortaya koymaktadir. Overton ve
Potter (2006), calismalarinda Ogrenciler kurstan hoslanmig, baglam temelli
o6grenmeyi ilging ve yararli bulmuslardir. Reis (2006), ¢alismasinda kursa devam
eden Ogrencilerin daha 1yi insanlar olduklari ve etik kavramimin gelistigi
goriilmektedir. Bennett vd. (2006), bildirilerine gore baglam temelli 6grenme fen
bilimine karsi olumlu tutum gelistirdigi sonucunu ve geleneksel yaklasimla
karsilastirildiginda bilimsel fikir gelisiminin daha fazla oldugunu gostermistir.
Yaklasimlar, kiz ve erkek bireylerde fen bilimine yonelik daha olumlu davranislarla
ve cinsiyet farkliliginin artistyla sonuglanmistir. McGarvey (2006), calismasinda
yapilan uygulamalar ¢ogunlukla bireyler tarafindan olumlu agidan sonuglanmus,
baglam temelli igerikler bireyler yoniinden ilging ve eglenceli bulunmustur.

Sonu¢ olarak, baglam temelli 6grenme ile yiiriitiilen dersler miifredata
yonelik Ogrenme ile yiirlitilen derslere gore Ogrencilerin biyoloji dersinde
basarilarinin arttig1, biyolojiye karsi tutumlarinda anlamli farkliligin olmadig
goriilmektedir. Ogrenciler baglam temeli 6grenme yaklasimiyla yapilan etkinlikleri
eglenceli bulmuslardir. Bu baglamda 6gretilen konular daha anlamli ve kalici hale

getirilmistir.
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ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, c¢alismanin sonuglarina gore Oneriler su

sekilde yer almaktadir:

1.Baglam temelli 6§renme yaklasiminin varsayimlarinin irdelenmesi ve
bu konuda daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii bu konuda
Tiirkiye’de yapilan arastirma sayis1 azdir. Bunun yani sira; Tiirkiye’de Baglam
temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanacak 6grenme 6gretme siireclerinin,
degisik ogretim kademelerinde uygulanabilmesine temel olusturacak

arastirmalara ve uygulamalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

2. Baglam temelli 6grenme modeline gore hazirlanan etkinliklerde
biyoloji dersindeki kavramlar; hikayeler, deneyler ya da gazete haberlerinin
icinde yer aldigi i¢in;  Ogrencilerin  bilgiyi  somutlagtirmalarini
kolaylastirmaktadir. Bundan dolay1 kavram yanilgilarinin ¢ok fazla oldugu ya
da zor olan konularda baglam temelli 6grenme modeline dayali etkinlikler

kullanilabilir.

3.Baglam temelli 6grenme modeline gore hazirlanan etkinliklerin
bilgilerin kaliciliginda daha etkili oldugu sonucuna dayanarak, 6grencilerin
uzun siireli ve kalici 6grenmeler yapabilmesi i¢in baglam temelli 6grenme

modeli biyoloji ve diger derslerde kullanilabilir.

4. Uygulamada kullanilan etkinliklerde Ogrencilerin ilgisini ¢eken,
birebir kendilerini ve toplumu ilgilendiren yasantilardan 6rnekler se¢ilmistir.
Bu etkinlikler ile akademik basarinin artmasi sonucundan yola ¢ikarak, biyoloji
dersindeki kavramlar ile iliski kurulacak olaylar, 6grencilerin sosyal-kiiltiirel

cevrelerinden segcilebilir.

5. Literatirde baglam temelli biyoloji dersi konulariyla ilgili
caligmalarin az sayida olmasi goz Oniine alindiginda, baglam temelli 6grenme
yaklasiminin farkli 6grenme iriinleri tizerindeki etkisi hususunda yapilacak

arastirmalarin alan yazina katki saglayabilecegi sOylenebilir.
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Ek-2

Biyoloji Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler;

Bu dlgek ogrencilerimizin Biyoloji dersine Karsi tutumlarnim ortaya koymak
amaciyla hazirlanmistir. Elde edilen veriler kesinlikle gizli tutulacak ve amaci disinda
kullamlmayacakuir. Igtenlikle cevap vermeniz ricasiyla katkilarnmz igin tesekkiir ederim.
Adimz Soyadimiz
Boliimiiniiz

Stz

Sorulara, 1. Kesinlikle Katilmiyorum 2. Katlmiyorum 3. Fikrim yok 4.

Katihyorum 5. Kesinlikle Katithyorum, seklindeki seceneklerden size

uygun olaninmn altindaki rakamlart isaretleyerek cevap verebilirsiniz.

Liitfen size uygun olmayan secenekleri isaretlemeyiniz. Anlasiimayan

Kesinlikle Katilmiyorum

Katlmiyorum

sorular varsa anket uygulayicisindan ¢ekinmeden faydalanabilirsiniz.

<

esinlikle katiliyorum
Fikrim yok

Katliyorum

1 | Biyoloji ¢ok sevdigim bir alandir.

2 | Biyoloji ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim.

3 | Biyolojinin giinliik yasantida 6nemi ¢oktur.

4 | Biyoloji ile ilgili sorulart cozmekten hoslanirim.

5 | Biyoloji konulartyla ilgili daha ¢ok sey 6&renmek isterim.

6 | Biyoloji dersine girerken sikinti duyarim.

7 | Biyoloji dersine zevkle girerim.

8 | Biyoloji derslerine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini isterim.
9 | Biyoloji dersine cahisirken canim sikilir.

10 | Biyoloji konularim ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha fazla
bilgi edinmek isterim.
11 | Diisiince sistemimizi gelistirmede Biyoloji 6grenimi Snemlidir.

12 | Biyoloji ¢evremizdeki dogal hayatin daha iyi anlasiimasinda
onemlidir.
13 | Diger dersler icinde Biyoloji dersi sevimsiz gelir.

14 | Biyoloji konulart ile ilgili tartismaya katilmak istemem.

15 | Calisma zamanimin 6nemli bir kismuni Biyoloji dersine ayirmak
isterim.
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Ek-3

DOLASIM SISTEMI iLE iLGILi BILDIKLERIM

Ek-4
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1.Soru: Kan uyusmazIigi nasil ortaya ¢ikar, agiklayiniz.

2.soru: Hangi kan gruplar1 birbirine kan verebilir veya birbirinden kan
alabilir, kan alip verme dongiisiinii belirtir misiniz?

3.soru: Sizce kan aligverislerinde dikkat edilecek durumlar nelerdir?
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Ek-5
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“ Kalbini tan1” etkinligi sonras1 kalbin yapisini ve kisimlarini dikkate alarak asagidaki
sorular1 cevaplayniz.

1. Gergek kalp ile ders kitaplarindaki kalp ¢izimlerini karsilastirdigimizda, kalbin
yapisi ve kisimlariyla ilgili farkliliklar bulunmakta miydi? Farkliliklar varsa
sizce ne tiir farkliliklar vardi?

2. “Kalbini tan1” etkinliginde dikkatinizi ¢ceken en 6nemli kalp kismi1 hangisiydi?

3. Kalbin sol ve sag karincik duvarlarini incelediginizde ne tiir farklar gérdiiniiz, bu
farklili§in nedeni sizce nedir?

4. Atardamar ve toplardamarlari incelediginizde ne tiir farklar gordiiniiz, bu
farkliligin nedenini agiklayabilir misiniz?

5. Kalbini Tani etkinligi sonrasinda kalple ilgili bilgilerinizde ne tiir degisiklikler
oldugunu disiiniiyorsunuz?
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Ek-6

BALIK VE MEMELI KALBININ KARSILASTIRILMASI

Amag: Balik ve memeli kalbinin yapisi ve boliimleri incelenerek aradaki farklar
gozlemlemektir.

Materyal: balik, koyun kalbi, bistiiri, diseksiyon kiiveti, toplu igne, makas, eter,
eldiven, pegete, kurutma kagidi, pens.

Deneyin yapilist:

1. Balik boyuna kesilip kalbi ¢ikariniz. Cikarilan balik kalbinin boliimlerini ve
yapisini inceleyiniz.

2. Koyun kalbinin yapisini ve boliimlerini inceleyiniz.

3. Bu iki kalbin benzer ve farkli yonlerini gézlemleyip not aliniz.

Kulakpidan kannciga gegen kan,
oksfence zenginlestrimek tzere
soungagra pongdnr.

Kannctk

ventricle

Kulaklk

Vicutaoksence fakiegenfan,
topartamaraa kabinkuana el

[ Oksiencefakirkan [ Oksience zenginkan

Oksijence zengin kan, sol Oksijence fakir kan, sag karinciktan
karinciktan viicuda pompalanir. akcigerlere pompalanir.
S / Akcigerlerden sol kulakgiga
Vicuttan sag

oksijence zengin kan gelir.
kulakgiga oksijence

fakir kan gelir.
N

Oksijence fakir kan

Oksijence zengin kan
sag karinciga gecger.

sol karinciga geger.

Karinciklarda oksijence zengin ve fakir kan birbiriyle karismaz.

[ Oksijence fakir kan [ Oksijence zengin kan
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1. Sizce balik ve koyun kalbinin benzer yapis1 ve boliimleri nelerdir,
aciklayiniz.

2. Sizce balik ve koyun kalbinin farkli yapis1 ve boliimleri nelerdir,
aciklayimiz.
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Ek-7
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1. Egzersiz 6ncesi ve egzersiz sonrasinda sizde ve arkadaslarinizdaki tansiyon
degisimini nasil agikliyorsunuz?

2. Arkadaglarinizin egzersiz dncesi ve sonrasinda tansiyon degerleri digerlerinden
farkli olan var miydi?

3. Bazi insanlarda tansiyon degerleri ortalama degere gore daha diisiikken bazi
insanlarda daha yiiksek olmasinin nedenleri sizce neler olabilir, agiklayiniz.

4. Yiiksek tansiyon ve diisiik tansiyon kavramlarini agiklayabilir misiniz?
Cevrenizde bu tiir rahatsizliklarina sahip kisiler var midir? Var ise sikayetleri ve
olast nedenleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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Ek-8

AHHH KALBIM ...... IIN....... HIN\......... TZLZZA\\\\ T

Kasim amca her hafta i¢i oldugu gibi bu hafta i¢i de kizimi kendisi okula
birakir, kendisi alirdi. Kizint okula gotiirtirken ara ara nefes darlig1 ceker,
kalbinin sikistigin1 ve terledigini, ¢cabuk yoruldugunu dile getirirdi. Kiz1
Fatma babasia bir doktora gitmesi gerektigini 1srar etse de Kasim amca bu
durumu pek dnemsemezdi. Bir giin yine kizin1 okulu gotiirtir ve onu okula
biraktiktan sonra yolda fenalasip yere yigilir. Vatandaslarin yardimiyla
hastaneye kaldirilir. Erken bir sekilde hastaneye yetistirildigi i¢in bypass
ameliyatt olumlu bir sonug¢ verir. Artik Kasim amca bugiinden sonra
saghgiyla ilgili bir sikinti yasadiginda ertelemeyip hemen hastaneye
gitmektedir.
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1. Sizce Kasim amcanin hastaliginin ismi nedir, belirtileri nelerdir?

2. Sizce bu hastalig tetikleyen nedenler nelerdir, aciklaymiz.

3. Bu hastalik Kasim amcada olduguna gére Fatma’da goériilme ihtimali var midir?
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Ek-9

BACAK AGRILARINA SON ?

‘Q‘-.’-“ ey

Bir balik restorantinda as¢1 olan Ahmet miisterilerin yogunlugundan dolay1
verilen siparigleri yetistirmek igin hizl1 ve ¢ok calismaktadir. Biitiin giin ayakta
olan Ahmet her eve gittiginde bacaklarinin agrisindan yakinmaktadir.
Bacaklarindaki deri yiizeyine yakin damarlar genislemistir. Bacaklarindaki
gOriintiiyli goriince korkmus ve {ziilmiis, sonraki gilinler bacaklarinin acisina

daha fazla dayanamayip doktora gitmeye karar vermistir.

128



1. Ahmet doktora gittiginde sizce doktor hangi teshisi koymustur?

2. Sizce Ahmet’in bacagindaki rahatsizligin gegmesi i¢in ne yapmasi gerekir?

3. Cevrenizde veya sizde bu rahatsizlik var midir?
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Ek-10
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Sevgili 6grenci arkadaglarimiz,

Bu dersimizde farkli insanlarda goriilen kalp hastaliklarindan kalp deligini 6grendiniz.
Buna gore asagidaki_sorular agiklayiniz.

1.Sizde veya yakin cevrenizde kalbi delik olan kimse var midir bunlarla ilgili bilgi
verebilir misiniz?

2. Bu etkinlik dncesinde kalp delikligi hakkinda neler biliyordunuz, agiklayiniz.

3. “Delik kalp de ne?” etkinliginden sonra kalp delikligi hakkinda neler 6grendiniz,
aciklaymiz.

4.Sizce kalp delikligi dogustan mi, sonrada m1 oluyor, agiklayiniz.

5.Sizce Kalp delikse kan nasil oluyor da disar1 ¢ikmiyor, agiklayimniz.
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Ek-11

OKU, DUSUN, YORUMLA

1.Soru: Dolasim sistemi etkinliklerinden size gore en dikkat c¢ekici olan hangisiydi,
ornek vererek agiklayniz.

2. Soru: Yaptigimz etkinliklerden giinliik hayatimiza katki sagladigini diisiindiigiiniiz
hangileridir, 6rnek vererek agiklayiniz.

3. Soru: Bu tiir etkinlikleri genel olarak nasil buluyorsunuz, sizce eglenceli miydi? Hangi
etkinlik daha eglenceliydi, agiklayimniz.
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Ek-12

ETIK KURUL KARARI

ONDOKUZ MAYIS UleERSlTESl
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL KARARLARI

KARAR TARIHI | TOPLANTISAVISI | KARAR SAYISI |
29.05.2020 | 4 | 2020/261 ]

. KARAR NO: Universitemiz Lisansistii Egitim Enstitiisi Yiksek Lisans ogrencisi Géniil
. 2020/261 GORMUS' in Dr. Ogretim Uyesi Mehmet YAKISAN damsma_nhgmda
T “Dolagim  Sistemi Konusunun Ogretiminde Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagiminin React Stratcjisine Gore Hazirlanan Etkinliklerin Ogrencilerin
Ogrenme Uriinleri Uzerine Etkisi” isimli Yiiksek Lisans Tezine iliskin anket

calismasini igeren 15420 sayih dilekgesi okunarak gorisiildii.

Lt

Universitemiz Lisansiistii Egitim Enstitiisit Yiiksek Lisans 6grencisi Goniil
GORMUS’ iin Dr. Ogretim Uyesi Mehmet YAKISAN damsmanhiginda
“Dolagim Sistemi Konusunun Ogretiminde Baglam Temelli Ogrenme

aklag React Stratejisine Gore Hazrlanan Etkinliklerin Ogrencilerin
Ogrenme Uriinleri Uzerine Etkisi” isimli Yiiksek Lisans Tezine iliskin anket
galismasinin kabuliine oy birligi ile karar verildi.

PP5.1.FR.CO11, RO, Mayis 2019 Soyfa /1
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Ek-13
iL MiLLi EGITIiM MUDURLUGU iZiN BELGESI
FE,

SAMSUN VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi

Say1 :27485554-605.01-E.9987737 28.07.2020
Konu :Goniill GORMUS'e ait
Anket Uygulama Izni
DAGITIM YERLERINE

flgi : a)Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin
21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.01-E. 1563890~ 2020/2 sayih Genelgesi,
b) Ondokuzmayis Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisit Miidiirligiiniin
24/07/2020 tarih ve 72975315-100- sayili yazis.

Ondokuzmayis  Universitesi Lisanstistii Egitim Enstitiisi Matematik Fen Bilimleri
Egitimi Ana Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi Goniil GORMUS'tin; ilimiz Atakum
flge Milli Egitim Miidiirligiine baghh Onur Ates Anadolu Lisesi &grencilerine ydnelik
“Dolagim Sistemi Konusunun Ogretiminde Baglam Temelli Ogrenme Yaklagiminin React
Stratejisine Gore Hazirlanan Etkinliklerin Ogrencilerin Ogrenme Uriinleri Uzerine Etkisi*
baslikli makale calig yapmak istedigine iliskin ilgi (b) yaz1 ve ekleri, ilgi (a) genelgeye
gore incelenmis ve komisyon tarafindan uygun goriilmiistiir.

S6z konusu ¢ahsmanin komisyon Kkarari dogrultusunda, uygulama sorularim
caligmay1 yapan Kkisi tarafindan raporlanarak, Miidiirliigiimiiz Ar-Ge Birimine gonderilmesine
dikkat edilerek, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Miiii Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve
amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, duyurusu ve denetimi ilge milli egitim
miidiirligiiniiz tarafindan  gergeklestirilmek {izere okul miidirligii sorumlulugunda,
egitim-dgretimi aksatmadan goniilliilik esasina bagh olarak yapilmasinin saglanmasi
hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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