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OZET

REGGIO EMILIA ILHAMLI OKULLAR: EGITIM SURECININ OGRETMEN,
EBEVEYN VE YONETICI GORUSLERI DOGRULTUSUNDA INCELENMESI
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Son yillarda bir¢cok egitim kademesinde alternatif yaklasimlara olan ilgi
artmaya baglamigtir. Ogretmenin merkezde yer aldig1 egitim siireci, bu yaklasimlar
sayesinde geride kalmis ve ¢ocuk odakli bir siire¢ baglamistir. Bu yaklasimlardan biri
de Reggio Emilia'dir. Merakli, arastirmaci, sorgulayan ve gozlemleyen cocuklar
yetistirmeyi ama¢ edinen yaklasimin yayginlastirilmasi, 6gretmenlerin, kurum
sahiplerinin ve ebeveynlerin bununla ilgili bilgi sahibi olmasi 6nem tagimaktadir. Bu
kapsamda calismanin amaci Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan 6gretmenlerin,
yoneticilerin ve ebeveynlerin siire¢ igerisindeki deneyimlerini ortaya koymak
amaclanmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Reggio Emilia ilhamli okullarda
bulunan 20 okul 6ncesi 6gretmeni, 20 ebeveyn ve 5 yonetici olusturmaktadir. Calisma
grubu belirlenirken amagli 6rneklem yontemleerinden olgiit 6rnekleme yoOntemi
kullanilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan temel nitel
aragtirma deseni tercih edilmis, toplanan veriler igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler yaklasimin tanimi, siire¢ icerisindeki
rolleri, e8itim ortamlari, kurum i¢i toplantilar, cocuk iizerindeki degisimler, proje
stireci, doklimantasyon siireci ve yasanan sorunlar ile ilgili gorislerini dile
getirmiglerdir. Katilimc1 ebeveynler yaklasimin tanimi, siireg igerisindeki roller, ¢ocuk
tizerindeki degisimler ve yasanan sorunlar ile ilgili goriislerini belirtirken, katilimci
yoneticiler de yaklagimin tanimi, siire¢ igerisindeki roller, 6gretmenler ile iletisim,
ebeveynler ile iletisim, kurum i¢i toplantilar, ebeveynlerin bilgilendirilmesi,
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri ve yasanan sorunlar ile ilgili goriislerini dile
getirmislerdir. Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve yoneticilerin goriisleri karsilastirilarak,
bu goriisler temelinde tartisma ve sonug¢ kismi olusturulmustur..

Anahtar Sozciikler: Reggio Emilia yaklagimi, okul 6ncesi egitim, alternatif yaklagim



ABSTRACT

REGGIO EMILIA INSPIRED SCHOOLS: AN EXAMINATION OF THE
EDUCATIONAL PROCESS IN ACCORDANCE WITH THE OPINIONS OF
TEACHERS, PARENTS AND ADMINISTRATORS
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The Programme of Elementray Education

Master, June/2022
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Elif MERCAN UZUN

In recent years, interest in alternative approaches have started to increase in
many educational levels. The education process, in which the teacher is at the center,
has been left behind thanks to these approaches and a child-oriented process has begun.
One of these approaches is Reggio Emilia. Inspired by this approach, schools offer
concrete experiences to children and make them explore. It is important to disseminate
the approach that aims to raise curious, researching, questioning and observing
children, and that teachers, institution owners and parents have information about it.
In this context, the aim of the study is to reveal the experiences of teachers,
administrators and parents in the Reggio Emilia inspired schools. The study group of
the research consists of 20 preschool teachers, 20 parents and 5 administrators in
Reggio Emilia inspired schools. While determining the study group, criterion sampling
method, one of the purposeful sampling methods, was used. In this research, the basic
qualitative research design, which is one of the qualitative research methods, was
preferred, and the collected data were analyzed with the content analysis method The
teachers participating in the research expressed their views on the definition of the
approach, their roles in the process, educational environments, in-house meetings,
changes on the child, the project process, the documentation process and the problems
experienced. Participating parents expressed their views on the definition of the
approach, the roles in the process, the changes on the child and the problems
experienced. Participating administrators also expressed their views on the definition
of the approach, roles in the process, communication with teachers, communication
with parents, in-house meetings, informing parents, teachers' professional

development and problems experienced. By comparing the opinions of teachers,

iv



parents and administrators, a discussion and conclusion part was formed on the basis
of these opinions.
Keywords: Reggio Emilia approach, preschool education, alternative approach
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin amact ve 6nemi, problem durumu, varsayimlar ve

sinirliliklara yer verilmistir.
1.1 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul o6ncesi egitim programinda da oldugu gibi Reggio Emilia yaklagimi
cocugu merkeze alarak 6grenme siirecinin siirdiiriilmesi gerektigini savunur. Cocugun
bilgiyi yapilandirabilecegini, meraki ve ilgisi dogrultusunda inceleme ve aragtirma
yapabilecegini belirten yaklasimda c¢ocuklarin birgok farkli sekilde duygu ve
diisiincelerini ifade edebilecegi belirtilir ve bunu yaklasimin kurucusu olan Loris
Malaguzzi “’¢cocugun 100 dili’” metaforu ile ifade eder. Resim ¢izme, oyun oynama,
drama g¢alismasi, dans etme, sarki sdyleme gibi eylemler ¢cocugun yiiz dilini kapsar.
Bu sekilde cocuk kendine uygun olan ifade seklini se¢me hakkina sahip olur. Cocuk
ilgi ve ihtiyact dogrultusunda kendini ifade etme 6zgiirliigline sahip oldugunda ise
O0grenme siirecinde aktif olarak rol alabilir. Yapilan calismalarda ¢ocuklarin aktif
olarak yer almasi, kendilerini fark etmelerine, ¢evrelerinde olup biteni anlamalarina

yardimc1 olur (Tugrul, 2002).

Cocuklarin derinlemesine arastirmalar yapabilecekleri projeler ise yaklagimin
temel Ogelerinden biridir. Projelerin icerisine matematik, Tiirk¢e ve dil, sanat, oyun,
fen ve doga gibi diger etkinlik tiirleri de entegre edilir (Pekdogan, 2012). Proje
siirecinde yapilan caligmalarin 6zenle, kurulan iletisimin de dikkatli bir sekilde
incelenmesi Reggio Emilia yaklasimindaki 6gretmenin gérevleri arasindadir (Inan,
2017). Ayn1 zamanda 6gretmenin 1y1 bir arastirmaci, 6grenen, rehber ve provoke edici
gibi gérevleri vardir (Ozdemir, 2013). Yapilan gézlemler, alinan fotograf, video ve ses
kayitlari, tutulan notlar Reggio Emilia yaklasiminda yer alan dokiimantasyonu
olusturur. Bu dokiimantasyon, c¢ocuklarin 6zgiiven gelisimine, kendilerini fark
etmelerine, merak edilen sorulara cevaplar bulmalarina, bir sonraki asama ile ilgili
beyin firtinas1 yapmalarina firsat tanir (Ekici, 2016). Cocugun bu 6grenme siirecini
olusturan tiim asamalarinda ailesinin, ¢evresindeki yetiskinlerin, 6gretmenlerinin,

akranlarinin, okul personelinin, kurum ydneticilerinin biiyiik 6nemi vardir.

Literatiir tarandiginda Reggio Emilia ilhamli okullarda gorev yapan
ogretmenlerin deneyimlerine yer verilmis fakat 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve okul

yoneticilerin deneyimlerinin bir arada incelenmedigi goriilmektedir. Reggio Emilia



yaklagiminda okulun aile ile olan is birligi biiylik 6nem tasidigindan bu calisma,
Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve okul
yoneticilerinin deneyimlerini aktarmayr hedeflemektedir. Bu sayede ¢alisma,
Tirkiye’de bu alanda c¢alisan arastirmacilara, bu kurumlarda gorev yapan
ogretmenlere ve kurum yoneticilerine ayni zamanda ebeveynlere yaklasim ile ilgili
yasanan tecriibeleri aktarmayi, yaklasimin gelisimine ve alanyazina katki saglamay1

amagclamistir.

1.2 Problem Durumu

Bireyin c¢evresinde olup bitenleri anlayip c¢evresini tanimast ve hayata
hazirlanmasi i¢in sosyal, motor, bilissel, duygusal gelisimlerinin bir biitiin olarak ele
alinmas1 gerekir (Karakas ve Bilbay, 2013; Turash, 2012). Cocugun tiim gelisim
alanlariin 6nemli bir kisminin bu evrede gelismesi sebebiyle erken c¢ocukluk
doneminde kazanilan becerilerin 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu becerilerin
kazanilmasi cocuga sunulan zengin ¢evre ile iliskilendirilir. Bu ¢evre sayesinde ¢ocuk
kendini o6zgilir hissedecek, kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda yaparak yasayarak
Ogrenecek, karsilastigi problemlere ¢oziimler bulabilecek ve hayata hazirlanacaktir

(Yuvaci, Safak ve Sirin, 2013).

Goethe, okul oncesi donemde gocuklarin ortaya ¢ikardig 6zelliklerin dikkate
alinarak 0grenme stirecinin ilerlemesine vurgu yapar ve ¢ocuklarin kendi 6grenme
yontemleri kapsaminda egitimin sunulmasi gerektigini savunur (Akt. Smutny ve
Fremd, 2010). Giinlimiizdeki bir¢ok egitimci de ¢ocugun 6grenme siirecinde pasif
degil aktif rol olmasi, bilgiyi yapilandirabilmeleri i¢in onlara firsatlar sunulmasi
gerektigine inanir. Bu sebep ile bireyin gelisiminde biiylik etkisi olan okul Oncesi
donemde, son zamanlarda kaliplasmis yoOntemlerden wuzaklasilarak alternatif
yaklagimlara ilgi gosterilmeye baglanmistir (Inan, 2012; Pekdogan, 2012). Artan bu
ilgi beraberinde alternatif yaklasimlar konusunda yapilan ¢aligmalarinda hizli bir
sekilde artig gostermesine sebep olmustur. Bu yaklagimlarin temelinde ¢ocuklarin ilgi,
merak ve ihtiyaclarinin merkeze alinarak desteklenmesi ve mevcut potansiyellerinin
ist seviyeye getirilmesi yer almaktadir (Sahin, 2014). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin aktif
rol aldig1, 6gretmenin ise ¢ocuklara rehber olarak 6grenme siirecine eslik ettigi bir

ortam mevcuttur (Temel, 2005). Bu yaklasimlardan biri de c¢ocuklari, arastiran,



problem ¢ozebilen, bilgiyi yapilandirabilen, yaratici, is birlik¢i olarak géren Reggio
Emilia yaklagimidir (Cadwell, 2011).

Reggio Emilia yaklasimi ¢ocuk imajinin yani sira, 6gretmenin 6grenim siireci
icindeki rolii, ¢cevrenin ii¢lincii 6gretmen olarak goriilmesi ve bu dogrultuda ¢evrede
diizenlemelerin yapilmasi, ailelerin ve c¢ocugun gevresindeki diger yetiskinlerin
O0grenme siirecine aktif katiliminin saglanmasi gibi bircok 6zellik ile okul oncesi

egitim alanina katki saglamistir (Aydemir Ozalp, 2016).

Yaklagimin kurucusu olan Loris Malaguzzi, her ¢ocugun yaratici olduguna ve
bu yaraticih@in gelistirilmesi i¢in her cocuga firsatlar sunulmasi gerektigine
inanmistir. “’Cocuklarin yiiz dili’” olarak adlandirdigi metafor ile onlarin dans etme,
resim ¢izme, drama yapma, oyun oynama gibi bircok yolla kendilerini ifade
edebileceklerini, bu sayede her ¢ocugun bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurularak daha etkili bir 6grenme siireci gergeklestirilecegini belirtmistir

(Thornton ve Brunton, 2015).

Reggio Emilia yaklagiminda kendiliginden olusan, yapilandirilmamis bir
program vardir. Bu program i¢ine Tiirkce ve dil etkinlikleri, fen ve doga etkinlikleri,
sanat etkinlikleri gibi bircok alan1 entegre eden projeleri kapsamaktadir (Inan, 2017;
Pekdogan, 2012). Projeler ¢cocuklara merak ettikleri ve ilgi duyduklar alan ile ilgili
kapsamli aragtirma yapma ve edindikleri bilgiyi yapilandirma firsati sunar. Bu siirecte
cocuklar merak ettigi sorulara cevap arar, arastirir, gozlem yapar, inceler ve kesfeder
(Karakas ve Bilbay, 2013). Cocuklarin 6grenme siirecinde yaptigi caligsmalar,
cocuklarin ¢evresindekilerle kurdugu iletisim, 6gretmenin gozlemleri ve yorumlar
gibi detaylarin yer aldigi dokiimantasyonlar da yaklagimin 6nemli bir pargasidir
(Temel ve Imir, 2019). Cocuklarin bilgiyi yapilandirmasina énemli olan bir diger
faktor ise ailedir. Reggio Emilia yaklasimi sadece aile katilimina degil ¢ocugun
cevresinde bulunan yetigkinlerin siire¢ i¢ine dahil olmalarma 6nem verir (Akar
Genger, 2014). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin erken déonem i¢inde bulunduklar1 ve onlarin
gelisimlerini dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen ¢evrelerden birisi de okuldur.
Cocuklarin 6grenme siireci igerisinde bulunacaklar1 okul dizayn edilirken de biiyiik
O0zen gosterilir. Bu mekanin i¢inde yer alan ve mekani olusturan ogeler arasinda
anlaml bir iligki vardir. Burast ¢ocuklara hayata dair deneyim firsati sunmalidir

(Kildan, 2007). Bu okullar cocuklarin enerjileri dogrultusunda hareket edebilecekleri,
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gbzlem, arastirma ve inceleme yapabilecekleri, duygu ve diislincelerini dile

getirebilecekleri fiziksel kosullara sahip olmalidir (Nasin, 2019).

Reggio Emilia yaklagiminda hazir, planlanmis, yapilandirilmis bir miifredat
yerine yaklagimin ilkeleri benimsenir. Yaklasimi benimseyen okullar kendi kiiltiiriine
ve yapisina uygun bir sekilde programini olusturur. Bu yilizden Reggio Emilia
kasabasindaki okullar ’Reggio Emilia Okullar1’” olarak bilinirken, bu kasaba disinda
kalan okullar ise ’Reggio Emilia ilhamli Okullar’> olarak bilinmektedir (Erakkus,
2013). Birgok tilkedeki okul 6ncesi egitim kurumlarinin Reggio Emilia yaklagimindan
esinlendigi goriilmektedir (New, 2007; Stegelin, 2003). Literatiir incelendiginde
Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan 6gretmenler ile ¢alismalarin yer aldig: fakat
cocugun Ogrenme siirecinde Onemli bir yere sahip olan ebeveynlerin, okul
yoneticilerinin ¢aligmalara dahil edilmedigi fark edilmistir. Bu nedenle Reggio Emilia
yaklagimini benimseyen okullardaki 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve yoneticilerin
stirece yonelik deneyimlerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in bu aragtirmanin yapilmasinin

gerekli oldugu diisiintilmiistiir.
1.2.1 Problem Ciimlesi
Bu ¢alismada;
e Reggio Emilia ilhamli okularda gérev yapan 6gretmenlerin egitim

siireci icerisinde yasadiklar1 deneyimler nelerdir?

e Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan ebeveynlerin egitim siireci

icerisinde yasadiklar1 deneyimler nelerdir?

e Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan okul yoneticilerinin egitim

siireci icerisinde yasadiklar1 deneyimler nelerdir?

sorularina cevap bulmak amac¢lanmistir. Arastirmada temel probleme ulagabilmek i¢in

alt problemlere de cevap aranmustir.
1.2.1.1 Alt Problemler

1. Reggio Emilia ilhaml okuldaki 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve okul

yoneticilerinin;



e Reggio Emilia yaklasimina iligkin goriisleri nelerdir?
e Yaklasim ile birlikte siire¢ icerisineki rolleri nelerdir?

e Siirec igerisinde yasanilan zorluklar nelerdir?

2. Reggio Emilia ilhamli okuldaki 6gretmenlerin;
e Egitim siirecini tamamladiklar1 ortamlar nelerdir?
e Okul icerisinde yapilan toplantilarin sikligi/amaci nedir?
e Yaklasim ile birlikte ¢ocugun gelisiminde meydana gelen
degisiklikler nelerdir?
e Proje asamasinda yasadiklar1 deneyimler nelerdir?

e Dokiimantasyon ¢alismalarinda yasadiklar1 deneyimler nelerdir?

3. Reggio Emilia ilhamli okullardaki lerin;
e Yaklasim ile birlikte cocuklarinda gézlemledikleri gelisim farkliliklart

nelerdir?

4. Reggio Emilia ilhamli okullarda okul yoneticilerinin;
e Yaklasim ile birlikte 6gretmenlerle olan iletisimlerinde meydana
gelen degisiklikler nelerdir?
e Yaklasim ile birlikte ebeveynlerle olan iletisimlerinde meydana gelen
degisiklikler nelerdir?
e Okul icerisinde yapilan toplantilarin sikligi/amaci nedir?

e Ebeveynleri bilgilendirmek amagl kullanilan yontemler nelerdir?

Ogretmenlerin mesleki gelisimi igin kullanilan yontemler nelerdir?
1.3 Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve okul ydneticilerinin goriisme

sorularina i¢ten ve samimi cevaplar verdigi varsayilmistir.
1.4 Simirhbklar

e Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.
e Arastirma Samsun, Ankara, Istanbul illerinde yer alan 5 Reggio Emilia

ilhaml okul ile sinirlidir.



e Arastirma 20 okul 6ncesi 6gretmeni, 20 ebeveyn ve 5 okul yoneticisi ile
stnirhdir.

e Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerin, pandemi dolayisiyla okullarin
disaridan misafir kabul etmemesi sebebiyle bir kismi yiiz yiize, bir kismi1
telefon goriismeleri ile bir kismi da Google Forms {izerinden

gergeklestirilmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma kapsaminda kuramsal ¢ergeve ele alinmistir. Bu amagla;
Reggio Emilia yaklasimi, Reggio Emilia yaklagimin tarihgesi, Reggio Emilia
yaklasiminin kuramsal temeli, Reggio Emilia yaklasiminin ilkeleri, Reggio Emilia
yaklasiminda ¢ocuk imaj1, cocugun yiiz dili, Reggio Emilia yaklagiminda egitimciler,
atelierista, pedagogista, 6gretmenler, okul yoneticileri, Reggio Emilia yaklagiminda
ailenin rolii, Reggio Emilia yaklasiminda ¢evre ve ortamin 6nemi, Reggio Emilia
yaklasiminda egitim programi, Reggio Emilia yaklasiminda projeler, Reggio Emilia

yaklasiminda dokiimantasyon basliklar1 incelenmistir.
2.1 Reggio Emilia Yaklasim
2.1.1 Reggio Emilia Yaklasiminin Tarihcesi

Italya’da Romalilar tarafindan kurulan Reggio Emilia kasabasi, Emilia
Romagna bolgesini dogu-bat1 olmak tizere ikiye ayirir ve antik Roma yolu iizerinde
yer alir. Ticari alanda gelismekte olan bu bolge birgok is alanina sahiptir. Mimari,
ilging, giizel ve modern agidan bahgeleri, kiliseleri, binalart bulunan bir sehirdir.
Sehirde 6zellikle pazar giinleri ve aksam saatleri birgok meydan (Piazza) ¢evresinde
gerceklesen hareketli bir yasam vardir (Thornton ve Brunton, 2015). italya’nin en
zengin bolgesi olmasinin yani sira sosyal hizmetler alaninda da en gelismis bolgesidir
(Cadwell, 2011). Yaklasimin temelini atan Loris Malaguzzi 23 Subat 1920 tarihinde
Correggio’da dogmustur. Roma’da Urbino Universitesinde Psikoloji béliimiinden
mezun olduktan sonra ¢ocuk psikologu ve egitimcisi olarak gdérev yapmustir. Hem
Ogretmen olarak hem de psikolog olarak uzun siire ¢alismis ve 6liimiine kadar kendini

erken cocukluk egitim sistemini gelistirmek i¢in adamistir (Smidt, 2013).

Malaguzzi’ye (1998) gore, Reggio Emilia yaklasimiin temeli II. Diinya
Savasinin bitmesiyle atilmigtir. II. Diinya Savasi sonrasinda Italya dahil olmak {izere
bir¢ok iilke i¢in erken ¢ocukluk egitimi 6nem kazanmistir (Malaguzzi, 1998). Savastan
alt1 giin sonra bahar aylarinda Reggio Emilia yakinlarinda yer alan Villa Cella isimli
koyde yasayan halk, el birligi ile bir okul insa etmeye karar vermistir (Edwards,
Gandini ve Forman 1998; Gandini, 1997; Thornton ve Brunton, 2015). O donemde
yirmi yasinda olan ve ilkokul 6gretmeni olarak gérev yapan Malaguzzi bu haberi alir

almaz bisikletine binmis ve Villa Cella’ya dogru yola c¢ikmistir. Kdyde yasayan
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kadinlarin savastan kalan tuglalari tasimaya basladiklarini gérmiis ve merakla ne
yaptiklarini sormustur. Kadinlar savastan kalan tanki ve kamyonlar1 satarak ¢ocuklari
i¢in bir okul yapmak istediklerini sdylemislerdir (Edwards, Gandini ve Forman 1998;
Gandini, 1997). Kadinlar Malaguzzi’nin 6gretmen oldugunu 6grenince ondan yardim
istemis, Malaguzzi de bu yardim ¢agrisina karsilik ¢cok fazla deneyimi olmadigini ama
elinden geleni yapacagini sdylemistir. Sekiz ay boyunca is birligi icinde ¢alisip okulu

tamamlamislardir (Imamoglu ve Oz, 2002).

Savas kalintilar1 arasindan topladiklar1 malzemelerle hayal ettikleri okulu
gerceklestirmeye ¢alisan ve ¢cocuklara deger veren bu koy halki, yaklagimin temelinde
toplum katiliminin oldugunu vurgulamaktadir. Bolgede yasayan ailelerin ve halkin
okulun ingasindan egitimin nasil olacagina varana kadar olan siirece katilim saglamasi,
toplumu temel alan erken cocukluk egitim hizmetlerine 6rnek olarak gosterilir. Bu
nedenden dolay1r Reggio Emilia yaklagiminda “’topluluk olmak’’ 6nemli bir 6zelliktir

(Inan, 2012).

Ogretmenlik gorevi yapan Malaguzzi, bu dénemde ¢ocuklarin farkliliklarini
kabul etmeyen ve onlara hosgorii ile yaklasmayan devletin egitim yaklagimina tepki
olarak mesleginden ayrilmistir. Sonrasinda Roma’da Ulusal Arastirma Merkezi’nde
psikoloji egitimi almak amaciyla yola c¢ikmistir. Egitimini tamamladiktan sonra
Reggio Emilia’ya donmiis ve burada belediyenin psikolojik danigma merkezinde
egitim silirecinde problem yasayan g¢ocuklara yardimci olmak amaciyla goreve
baglamistir. Sabahlar1 danigsma merkezinde gorev yaparken geriye kalan zamanlarinda
koy halkinin kurdugu okullarda birbirlerinden farkli ancak gii¢lii motivasyona sahip,
farkli egitim kurumlarinda yetismis, sinirsiz diisiince ve enerjiye sahip 6gretmenler ile
birlikte ¢alismistir (Edwards, Gandini ve Forman, 1998). Bu sirada Malaguzzi ve

3

arkadaslar1 “’cocuklara iliskin seylerin sadece ¢ocuklardan 6grenilebilecegi’’ fikrini
ciddi olgiide temele almis ve yaklasiminin temelleri bu fikir ile atilmistir (Edwards,
Gandini ve Forman, 1998). Malaguzzi de siireg igerisinde bu yaklasimi gelistirmistir

(Fraser ve Gestwicki, 2002; New, 2007).

Aileler tarafindan kurulan ve gelismemis fakir {ilkelerde yer alan okullarin
bazilar1 kapanmig fakat bir¢ogu egitimini siirdiirmeyi basarmistir. Malagguzzi’nin
onderlik ettigi bu yaklasim Reggio Emilia sehrine kadar yayildiktan sonra italyan

hiikiimeti okul 6ncesi egitimini desteklemeye baslamistir (Aslan, 2005). Okul 6ncesi
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kurumlarma yonelik yapilan yasal diizenlemelerin ardindan, Loris Malaguzzi
onderliginde yaklagim daha da sekillenerek Reggio Emilia okullart kurulmus ve okul

oncesi egitimine farkli bir bakis agis1 gelmistir (Malaguzzi, 1998; Davis ve Tu, 2008).

Reggio Emilia bolgesinde okul Oncesi egitim veren kurumlar1 tanimak
isteyenlere firsat sunmak ve gelisimi siirdiirebilmek amaciyla “’Reggio Children™’
ismiyle cocuklarin haklarini temele alarak onlari koruyan ve savunan bir kurum
acilmistir. Ayn1 donem igerisinde “’Friends of Reggio Children Association’” kurumu
yaklasima dair bilgi toplayabilmek ve bu alanda calisan 6grencilere yardimci olma
fikrini benimsemesinin yani sira geri doniisiim alani olarak kullanilan Remida’y1

yiiriitme yetkisine de sahip olmustur (Amus, 2006; Gandini, 1997).
2.1.2 Reggio Emilia Yaklasiminin Kuramsal Temeli

Farkli kuramlardan esinlenerek olusturulan bu yaklasim sadece egitim alaniyla
smirli kalmayip felsefe, edebiyat gibi diger alanlar1 da kapsayan fikirleri igermektedir
(Dahlberg ve Moss, 2006). Reggio egiticimleri ¢ocuklarin potansiyelini ortaya
cikarabilmek ve gergeklestirmelerine yardimei olabilmek amaciyla Rousseau, Frobel,
John Dewey, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Howard Gardner gibi bilim insanlarinin
diisiincelerini  yakindan takip etmis ve cesitli arastirmalar yaparak yaklasimi
gelistirmislerdir (Edwards, 2009; Malaguzzi, 1998; Morrison, 2011). Bu yaklasim ayni
zamanda Erikson’un fikirlerinden de izler tasimaktadir (Fraser ve Gestwicki, 2002).
Frobel, Rousseau ve Pestalozzi’nin 6grenme siirecinde cocugu merkeze alarak ilgi ve
ihtiyaclarindan yola cikilmasi, ¢ocuga yapay olmayan bir sekilde gelisme hakki
taninmasi, 6gretmeni 6grenme siirecini kolaylastiran olarak betimlenmesi gerektigi

diisiinceleri Reggio Emilia yaklagimi {izerinde etkili olmustur (Temel, 2005).

Piaget, ¢ocuklarin bilgiyi dis diinyay1 anlamaya, kesfetmeye calisirken yani dis
diinya ile kurulan etkilesim sirasinda yapilandirdigini ileri siirer. Piaget ile Reggio
egitimcileri, Piaget’nin cocugun gelisimini duyusal motor dénem, islem 6ncesi donem,
somut islemler donemi, soyut islemler donemi seklinde asamali olarak
sinirlandirilmasindan dolay1 zit diiserler. Piaget, cocugun bilissel gelisim siirecinde bu
siralamanin 6nemli oldugunu belirtirken Loris Malaguzzi ¢ocuga ihtiyact olan ortamin
sunulmasinin 6neminden bahseder (Fraser ve Gestwicki, 2002). Piaget, okul dncesi

donemde ¢cocugun soyut islemler asamasi 6ncesinde soyut olarak diisiinemedigini ileri



stirerken Reggio Emilia yaklagimi ise bunu reddeder. Cocuga gerekli ortam sunularak
ve dogru bir sekilde yaklasilarak soyut iglemler doneminde de g¢ocugun soyut

diisiinebilecegini, bunun iizerine planlar yapabilecegini savunur (Inan, 2012).

Piaget’nin yaklasiminda ¢ocugun toplum ile bir biitiin olarak goriilmemesi
elestirilen hususlardan biridir (Dahlberg ve Moss, 2006). Malaguzzi bu
siirlandirmalarin  aksine ¢ocugun dogustan merakli ve sosyal oldugu fikrini
benimsemistir. iliskileri temele alan Reggio Emilia yaklasimi, cocugun akranlariyla,
ailesiyle, 6gretmeniyle ve toplum ile karsilikli etkilesim i¢inde bulunmasinin énemine
vurgu yapar. Bu diisiince, yaklagimin savunucularinin Vygotsky’nin kuramina dogru
yonelmesine sebep olmustur. Vygotsky’nin kuramindaki ¢ocuklarin bilgiyi 6grenme
stireci icerisinde aktif rol alarak yapilandirmasi, 6grenme ve sosyal cevre ile olan
etkilesimin birbirinden ayr1 diisliniilememesi, ¢ocuklara gerekli ortam sunuldugunda
ve dogru destek verildiginde daha fazla beceriyi elde edebilecegi inanci ve 6grenme
stirecinde iletisimin ¢ok onemli olmas1 seklinde dort 6nemli 6zelligi egitimciler i¢in
bliylikk Onem tagimaktadir. Reggio Emilia yaklasiminda da bu dort o6zellik
goriilmektedir (Dahlberg ve Moss, 2006).

Vygotsky’nin “’bilincin kredisi’’ ve Dewey’in “’aklin temeli’’ kavramlar1 da
Malaguzzi ve arkadaslar tarafindan biiyilk onem tasimaktadir (Malaguzzi, 1998).
Diger taraftan bu yaklasimdaki proje ¢aligmalar1 John Dewey’in ileri siirdiigii sisteme
benzemektedir. Dewey’e gore ¢ocuklar bilgiyi kendi kendilerine deneyimleyerek ve
ogrenme siirecine aktif olarak katilarak edinirler. Yani 6nceden hazirlanmis ve
¢ocuklara sunulan bir 6grenme s6z konusu degildir. (Rankin, 2004; Edwards, 2002;
Cancemi, 2009; Dahlberg ve Moss, 2006).

Reggio Emilia yaklagimi farkli kuramlar1 géz oniine almis, onlara tamamen
bagl kalmadan yaklasimin ortaya ¢iktigi kiiltiire entegre ederek harmanlamis ve
uyarlamistir. Vygotsky so6zlii iletisime vurgu yaparken Reggio Emilia yaklagimi
cocugun birgok farkli sekilde kendini ifade edebilecegini ileri siirerek bu fikri
gelistirmistir. Loris Malaguzzi bu yaklasimi kendi kendine miicade edebilen bagimsiz
bir ¢ocuk olarak goriirken Montessori’yi bir anne olarak gormiis ve kuramcilarla olan

iliskilerini bu sekilde belirtmistir (Dahlberg ve Moss, 2006).
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Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocugun yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerini
O0grenmesi i¢in desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkli ¢ocuk gelisimi sirasinda
kaliplagmis kurallardan, yetiskinlerin benimsedigi ama cocuklarin
anlamlandiramadig1 davranis kaliplarindan olusan bir duvar ile karsi karsiyadir. Eski
kaliplardan olusan ve cocugun gelisimine ket vuran bu duvarin kaldirilmasi igin,
gereken destegin saglanmasma ve cocugun kendi kendine basarmasina zemin

hazirlanmalidir (Aslan, 2005).
2.1.3 Reggio Emilia Yaklasiminin ilkeleri

Reggio Emilia yaklagimin amaglari ile iliskili olarak temel 6zellikler ve ilkeler
aragtirmalarda farklilik gostermektedir. Fraser ve Gestwicki (2002), bu ilkeleri;
seffaflik, cocuk imaji, liclincii 6gretmen olarak g¢evre, is birligi, dokiimantasyon,
iliskiler, projeler, provokasyon, cocugun yiiz dili seklinde belirtmistir. Cadwell (1997),
Reggio Emilia yaklasiminin ilkelerini is birlik¢i gocuk, dnder gocuk, iletisimei gocuk,
liclincli O6gretmen olarak cevre, rehber ve partner olarak Ogretmen, arastirmaci
Ogretmen, dokiimantasyon ve aile olmak tizere sekiz ana baslik altinda toplamistir. Bu
yaklasim cergevesinde ¢ocuk giiclii ve haklar1 olan birey olarak betimlenir ve cocuk

yaklasimin temel tasidir (Cadwell, 2011; Rinaldi, 2006a).

Cadwell (2011) bir diger calismasinda ise yaklasimin felsefesinin temelinde
olan ilkeleri iletisim roliine sahip ¢ocuk, is birligine acik olan ¢ocuk, bagkahraman olan
cocuk, tiglincii 6gretmen olan ¢evre, arkadas ve rehber olan 6gretmen, arastirmaci olan
O0gretmen, is birlik¢i aile ve iletisim sekli olan dokiimantasyon olmak {izere sekiz
baslik altinda incelemistir. Iletisim roliine sahip olan gocuk merak ettigini, bildigini ve
anladigin1 aktarmak icin birgok ’dil’’ araci kullanir. Cocuklarin dans etme, resim
yapma, drama gibi aktivitelerle zihin gelisimleri desteklenir ve bu aktiviteler cocugun
dil becerilerini, yaratict bakis agisin1 6nemli Slciide gelistirir. Is birligine acik olan
cocuk, cevresinden soyut olarak disiiniilemez. Arkadaglariyla, ailesiyle ve
cevresindeki diger insanlar etkilesimi goz Oniline alinarak Ogrenme siireci

degerlendirilir.

Bagkahraman olarak diisiiniilen ¢ocuk, siire¢ igerisinde yasadigi bircok seyle
bas edebilme potansiyeline sahip olup giiclii ve yeteneklidir. Bunlarin yani sira fiziksel

¢evrenin tasarimi ortamda bulunan insanlar arasindaki etkilesimi canli tutar. Okul
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icerisinde her boliimiin c¢ocuklar icin ilgi ¢ekici, zengin, degerli ve dnemli gibi
ozellikleri vardir. Bu okullarda 6gretmenler ¢ocuklari proje siirecinin nasil devam
edecegini anlayabilmek adma dikkatle dinler, go6zlemler, farkli konularin
kesfedilmesine ve problem ¢ozme siireclerinde onlara rehberlik eder. Ogretmenler
sorular sorarak ¢ocuklarin diisiincelerini ortaya g¢ikararak onlara 6grenmeleri igin
ortamlar yaratir. Arastirmaci roliindeki 6gretmen ise cocuklarin ¢alismalari igerisinde
yer alan, dokiimantasyonu olusturan ve arastirip 6grenendir. Siireg igerisinde ¢ocugun
ebeveynlerinin katilim saglamasi da olduk¢a ©Onemli bir unsurdur. Bu sayede
cocuklarin okul i¢erisindeki mutlulugunun saglanmasina da olanak taninir. En son ilke
ise dokiimantasyonun bir iletisim sekli olarak kabul edilmesidir. Yapilan ¢alismalarin
amaci, ¢ocuklarin yorumlari, kurulan iletisim sirasinda gegen diyaloglarin sunumu

Ozenli bir sekilde hazirlanir.

Cocuk kadar ona sunulan ¢evre de biiyilk 6nem tasimaktadir ve bu sebepten
gevre ligiincii 6gretmen olarak tanimlanir (Samuelsson, Sheridan ve Williams, 2006).
Cevrenin olusturulmasi, 6grenme ortami igerisinde materyallerin kurulumu, aile,
Ogretmen, toplum arasinda etkilesim bircok iliski prensipleri cergevesinde ortaya
c¢ikar. Bu iliskilerin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi, ¢ocugun ¢evresindeki kisilerin
is birligi i¢inde ¢alismalarini gerektirir (Fraser ve Gestwicki, 2002; Kaufman, 2012;
Malaguzzi, 1998; Nimmo, 2012).

Dokiimantasyon bu yaklasimin vazgecilmez unsurlarindan bir digeridir.
Dokiimantasyon, ¢cocuklarin siire¢ icerisindeki yasantilarini, projeler igerisinde hangi
asamalardan gegtiklerini, ailelerin, 6gretmenlerin, okul icerisindeki personelin yani
cocugun cevresindeki yetigkinlerin stirece nasil dahil olduklarini ortaya ¢ikarmak ve
yorumlamaktir (Dahlberg, Moss ve Pence, 1999). Dokiimantasyonlarin siirece entegre
edilmesinde 6gretmenler dnemli bir rol oynamaktadir. Reggio Emilia yaklagiminda
Ogretmenler siire¢ igerisinde dikkatli bir sekilde ¢ocuklar1 dinler ve izler, ilgi ve
ithtiyaclar1 dogrultusunda provakatorliik yaparak proje siirecine eslik eder (Lewin-
Benham, 2008). Reggio Emilia proje temelli bir yaklasim oldugundan, siire¢
icerisinde ¢ocuklarin ilgilerine gore belirlenen projeler yer almaktadir. Bu projeler
cocuklarin gozlemlerinden, kesiflerinden, tahminlerinden, arastirmalarindan olusan,
cocuklarin dis diinyadan kopmadan etkilesimde bulunup bilgiyi yapilandirdig bir
stirectir (Hewett, 2001; Hall vd., 2010). Proje siireci igerisinde ¢ocuk kendini bir¢ok
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farkli sekilde ifade eder. Cocugun yiiz dili denilen bu ifade sekilleri resim ¢izme, dans
etme, sozli iletisim esnasinda kullanilan kelimeler, oyunlar gibi bir¢ok farkli yonteme

sahiptir. (Rinaldi ve Piccini, 2012).
2.1.4 Reggio Emilia Yaklasiminda Cocuk imaji

Italya’nin kuzeyinde Reggio Emilia yaklagiminin kurucusu olan ve Piaget,
Dewey ve Vygotsky gibi kuramcilarin fikirlerini de yaklasima entegre eden
Malaguzzi, egitim siirecinde ¢ocugu 6grenen, meraklar1 dogrultusunda sorular soran,
kesfetmeye ve deneyimlemeye hevesli arastirmacilar olarak gérmiistiir (Istituzioni del

Comune di Reggio Emilia, 2009; Akt. Coskun ve Durakoglu, 2015)

Reggio Emilia yaklagiminda c¢ocuk kendi kendine yetebilen ve Ogrenme
stirecinde aktif rol alan bir birey olarak tanimlanmaktadir (Kayir, 2015). Bunun i¢in
cocuklar 6grenme siireci icinde gozlemlenerek, ¢evresiyle olan iligkileri kayit altina
almarak kendi perspektifiyle iletisim kurmalari ve arastirip 6grenmeleri igin
desteklenmelidir. Gozlemler ve kayitlar ¢ocuklar ile ilgili bir¢ok bilgi vermektedir
(Kinney ve Wharton, 2008). Yaklasimin temelinde yer alan diisiincelerden biri de
cocugun diinyaya gelmesiyle birlikte iletisim kurma anlayisinda olmasidir (Kalipgi,
2008). Fakat cocuk bu anlayisa sahipken karsisinda kati kurallarin, yetigkinlerin
benimseyip c¢ocuklarin anlamlandiramadigr tutum ve tavirlarin ve geleneksel
metodlarin olusturdugu bir duvarla karsi karsiya kalmaktadir. ilk olarak cocuk
yasadig1 toplumun kiiltiiriinii benimsemesi ve anlamlandirmasi i¢in desteklenmis daha

sonra karsilagtig1 bu duvari kendisinin agsmasi beklenmistir (Temel, 2005).

Cocuk imaj1, sadece ¢ocugun ozellikleri, kim oldugu, ne yapabilecegi, sahip
oldugu olanaklar1 degil sahip olmadig1 seyleri de temele alarak tanimlanabilir. Bu
dogrultuda ¢ocuk hakkinda bilgi sahibi olmak onu tanimaya, nasil bir kiiltiirel anlayisa
sahip oldugunu anlamaya, gerekli egitim ortamin1 hazirlamaya yardimer olur (Rinaldi,
2006). Bu imaj ¢cocugun dis diinyay1 kesfetmesi i¢in 6gretmenin ona yardimci oldugu
ve rehberlik ettigi cocuk 6gretmen iliskisinin bir unsurudur (Scheinfeld, Haigh ve
Scheinfeld 2008). Cocuk siire¢ igerisinde bir problemle karsilastiginda akranlariyla
birlikte bunu ¢ozmeye calismakta, 6gretmen ise yardimci olarak siirece dahil
olmaktadir (Temel ve Dere, 1999). Bu yaklasimda ¢ocuklarin olumlu 6zelliklerine

vurgu yapilarak onlarin 1yi potansiyele sahip, bir¢ok sekilde kendini ifade edebilen, is
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birligi icinde ¢alisabilen, ¢evresiyle iliski kurabilen, merakli ve giiclii cocuklar oldugu
belirtilir (Thornton ve Brunton, 2015). Bu olumlu 6zellikleriyle ‘’6nder’’ olarak
tanitilirlar (Smith, 2011). Cocuklar meraklar1 dogrultusunda stirekli sorular sorar,
arastirir ve kesfeder. Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okullarda ¢ocuklar bir
arastirmaci olarak goriiliir ve duygulari, diisiinceleri, ¢alismalar1 dikkatli bir sekilde
gozlemlenir (Scheinfeld, Haigh ve Scheinfeld 2008; Kim, Farr ve Darling, 2009). Ayn1
zamanda ¢ocuklar hakka sahip, yetenekli, yaratici, bilgiyi yapilandirabilen, sosyal ve
giiclii bir varlik olarak gortliir (Hewett, 2001; Vakil, Freeman ve Swim, 2003; Dever
ve Falconer, 2008; Follari, 2011; Fraser ve Gestwicki, 2002).

Reggio Emilia yaklagiminda ¢ocuk i¢i doldurulacak bos bir levha olarak
goriilmemektedir. Aksine dogru ¢evre ve yeterli firsatlar sunuldugunda 6grenmenin
gerceklesebilecegi fikri hakimdir (Akdag, 2006; Akt. Kalipgi, 2008). Cocuk kendi
diinyasinda bir basrol olarak kesfeder, deneyimler ve 6grenir (Firlik, 1994). Bu siiregte
ailenin ve Ogretmenin ¢ocuga bakis agis1 olduk¢a onemlidir (Akerman, 2010). Bu

bakis agis1 cocuga karsi ortaya ¢ikan beklentileri yonlendirmektedir (Dereli, 2013).

Cocuklarin arastirarak, tireterek, sunduklari hipotezleri test ederek ve kesfetme
yolculuguna ¢ikarak somut yasantilar igerisinde yer almasi bu yaklasgimin 6nemli
Ozelliklerinden biridir. Cocuklar hayallerini, anladiklarini, bildiklerini ve merak
ettiklerini ¢evresindekilere aktarmak icin bir¢ok ifade sekli kullanabilirler (Katz,
2012). Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocugun 100 dili olarak adlandirilan fikir ile
cocuklar resim ¢izerek, oyunlar oynayarak, drama calismalar1 yaparak kendilerini

birgok farkli yolla ifade etme hakkina sahiptir (Temel ve Dere, 1999).
2.1.4.1 Cocuklarin Yiiz Dili
Malaguzzi ¢ocugun 100 dilini su siirle agiklamistir;

Imkansiz 100 Iste Orda!
Cocuk Yiiz dilden olusur.
Cocugun

Yiiz dili vardir.

Yiiz eli

Yiiz fikvi

Yiiz cesit diisiinme bicimi
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Yiiz ¢esit oynama, konusma

Yiiz ¢esit dinleme yolu

Yiiz cesit sevme

Yiiz eglencesi

Sarki soyleme, anlama

Kesfetmek igin yiiz diinyast

Icat etmek icin yiiz diinyast

Hayal etmek icin yiiz diinyasi
Cocugun yiiz dili vardir (yiiz, yiiz, yiiz ve daha fazlast)
Fakat onlar doksan dokuzunu ¢almislar.
Okul ve kiiltiir

Bast viicuttan ayirmas.

Onlar ¢ocuga dediler ki:

Diistin ama elsiz

Yap ama bassiz

Dinle ama konusma

Zevk almadan anla.

Sev ve hayret et

Sadece bayramlarda.

Onlar ¢ocuga dediler ki:

Ama sadece oradaki diinyay kesfet.
Ve yiizlercesinden

Doksan dokuzunu caldilar.

Onlar ¢ocuga dediler ki:

Is ve oyun

Gergek ve fantezi

Bilim ve hayal

Gok ve yer

Gergek ve hayal

Oyle seylerdir ki

Birbirleriyle beraber olamaz

Ve boylece onlar ¢cocuga dediler ki:
Yiizlercesi yok

Cocuk cevap verdi:
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Yamliyorsunuz, yiizlercesi var hem de burada! (Malaguzzi, 2000; Akt. inan,
2012).

Reggio Emilia yaklasimini benimseyen egitimciler insanin kendini farkli
yollarla ifade ettigi fikrinden yola ¢ikarak yiiz dil ifadesini bir metafor seklinde
kullanmaktadir. Cocugun iletisime gecerken kullandigi her yol ¢ocugun yiiz dilini
olusturmaktadir (Rinaldi,2006).

Bu yaklagimi benimseyen okullarda kil, dogal malzemeler, kartondan yapilmis
maketler, dokuma, 1s1k masasinda kullanilan saydam, renkli materyaller gibi
cocuklarin bilgi ¢esitliligini artirabilecekleri materyaller bulunur (Edwards, 2002). Bu
materyaller ile gocuklar yeni seyler insa ederek dis diinyaya olan farkindaligini artirir.
Cocuga sunulan yeni materyal diinyanin karmasikligini anlamasi agisindan yeni
olanaklar sunar (Cadwell, 2011). Kendini ifade ederken kullandiklar1 birbirinden farkli
sembollerin ve dilin, iletisimde olunan kisi tarafindan anlasilmasi olduk¢a 6nemlidir
(Forman ve Fyfe, 2012). Bu dogrultuda Reggio Emilia okullarinda ¢ocugun kendini
ifade edebilmesi i¢in ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami ve birbirinden farkli materyaller

bulunmaktadir (Kang, 2007; Kayran, 2012).

Reggio Emilia yaklasiminda cocuklar degerli, yaratici, yetenekli ve giicli
olarak tanimlanirken ayni zamanda kendilerini ifade etme, duygu ve diislincelerini
paylasma haklaria da sahip olduklar1 vurgulanir. Rinaldi ve Piccini (2012) bu haklari
temele alarak yiiz dili, ifade etme Ozgiirliigli olarak tanimlamiglar, bu sayede
cocuklarin merak ettikleri ve ilgi duyduklar seyleri arastirip kesfedebildiklerini bu
stire¢ sonunda da kendilerini birgok yolla ifade edebildiklerini belirtmislerdir.
Kendilerini tek bir yolla degil ¢izim, heykel yapma, dans ve drama oyunlari gibi birden
cok sekilde ifade etmelerine firsat taninan ¢ocuklar bilgiyi de bu sekilde farkl yollarla
edinme hakkina sahip olmuslardir (Hall vd., 2010).

2.1.5 Reggio Emilia Yaklasiminda Egitimciler
2.1.5.1 Atelierista

Reggio Emilia yaklagimda sanat alanina 6nem verilmis ve sanat, egitim
programina dahil edilmistir (Finegan, 2001). Bu yaklasimi benimseyen okullarda

“atelier’” ad1 verilen atolyeler bulunmaktadir. Okullarda bulunan biiyiik ve kiigiik bu
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atolyelerde ¢ocuklara  farkli sanatsal calismalarla farkli teknikler kullanarak

kendilerini ifade etme firsati sunulur (Amus, 2006; Malaguzzi, 1998).

Bu okullarda, ¢ocuklarin yiiz dili ile sanat kavramimi biitlinlesmis olarak
gorildiiglinden, sanat alaninda uzmanlasmis, giizel sanatlar mezunu kisi olan atolye
Ogretmenleri (atelierista) bulunmaktadir. Atelierista, sinif 6gretmeni ve pedagogista
ile is birligi i¢erisinde atolyelerde ¢ocuklara rehberlik eder, dokiimantasyon siirecinde
Ogretmenlerle beraber ¢alisir (Amus, 2006; Cadwell, 2011). Atelierista ¢ocuklara
caligmalarinda yapmalar i¢in gereken teknik ya da becerileri 6gretmez. Aksine tipki
simif 6gretmeni gibi ¢ocuklarla birlikte siirece dahil olur, onlara rehberlik eder. Aldig1
egitim dolayistyla ¢ocuklar ile ¢alisirken farkli bakis agilari ile olaylara dahil olarak
cocuklarin Ozgiinliiklerini ortaya ¢ikarmasina firsat tanir. Bdylece cocuklar yiiz
dillerinden bir¢ogunu kullanarak kendilerini farkl: sekillerde ifade etme 6zgiirliigiine

sahip olurlar (Hall vd, 2010).
2.1.5.2 Pedagogista

Reggio Emilia okullarinda sinif 6gretmeni ve atelierista ile is birligi icinde olan
“’pedagogista’’, psikoloji ve pedagoji dalinda uzmanlasmis egitim koordinatoriidiir.
Pedagogistalarin  kurumlar arasindaki baglantiyr saglama, Ogretmenlere yeni
yaklagimlar ile ilgili paylasimda bulunma, egitim kurumlar1 ve belediye ile baglanti
saglama, okullar1 ziyaret ederek proje siireglerine katkida bulunma ve ¢ocuklarin siireg
icerisindeki gelisimlerini gozlemleme gibi gorevleri bulunmaktadir (Filippini ve
Ferrari, 2012). Siire¢ igerisinde sadece bir kisimla etkilesim halinde bulunup diger
kisimlarin g6z ardi edilmesi tiim sistemi aksatacagindan, bu kurumlar ve kisiler
arasinda siirekli etkilesimi saglamasi gerekmektedir (Cagliari vd, 2012). Bunun
yaninda geri doniisim merkezi olan “remida’® alaninda, dokiimantasyon
merkezlerinde 6nder olma gibi gorevleri de bulunmaktadir (Thornton ve Brunton,
2015). Her pedagogistanin takip ettigi bebek merkezleri ve anaokulu bulunmaktadir
(Hall vd., 2010). Reggio Emilia okullarinda bulunan pedagogistalar uygulama ve
kuramu iligkilendirdigi i¢in kurum i¢i hizmetlerin yan1 sira kurumlara danigsmanlik da

yaparlar (Thornton ve Brunton, 2015).
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2.1.5.3 Ogretmenler

Reggio Emilia yaklasiminda hizmet i¢i egitim &nemli oldugundan
Ogretmenler, atelierista, pedagogista sik sik toplantilar yaparak sonlanmis olan ya da
yeni baslayacak projeler ile ilgili fikirlerini paylasirlar. Bu ¢alisma seklini Malaguzzi
ogremenlere benimsetmistir (Cadwell, 2011). Bu yaklasimini benimseyen okullarda,
smif igerisinde 2 Ogretmen ortalama 26 c¢ocuk bulunur. Bu 6gretmenler is birligi
igerisinde, sik sik iletisim halinde olup siireci birlikte degerlendirerek fikir aligverisi
yaparlar (Hall vd., 2010; Malaguzzi, 1998). Sinif i¢inde 6zel gereksinimli bir cocuk
varsa onunla ilgilenmek amaciyla ek olarak bir 6gretmen temin edilir ve smnif
igerisinde en ¢ok 2 tane 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunabilir (Aslan, 2005). Egitim
Ogretim donemi 24 Agustos-13 Temmuz arasinda ge¢cmekte olup okul 6ncesi donem
cocuklartyla calisan kres 6gretmenleri hafta i¢inde 31 saat gocuklarla vakit gecirirken
5 saat de plan hazirlama, siireci degerlendirme, aile katilim ¢alismalar1 diizenleme,
etkinlik hazirlama gibi ¢alismalarla tamamlamaktadir. Anaokullarinda gorev yapan

ogretmenler ise bu siireci 30 saaat ve 6 saat olarak yiiriitmektedir (Hall vd. 2010).

Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenlerin ¢cocuga saygi duyma, is birligini
saglayacak ortam olusturma ve ¢ocugu dinleme gibi gorevlerinin oncelikli oldugu
belirtilir (Wexler, 2004). Cocuga bilgi aktarmak ile degil, cocuklarin meraklar1 ve
ilgileri dogrultusunda sorularin1 bulmalarina destek olup hipotezlere iiretebilecekleri,
bilgiye ulasma yollarin1  bulabilecekleri, yeni bilgiyi eski bilgilerle
iliskilendirebilecekleri ortamlar sunarlar (Bayhan, 2001; Edwards, 2012). Bu
yaklasimdaki 6gretmenler ¢ocuklarin arastirma stireglerinde onlara rehberlik ederek,
yapilan yorumlar1 kayit altina alirlar. Bazen ise sadece ¢ocuklara aralarinda gegen
sohbetleri, yapilan yorumlari, davramiglar1 kaydedip sonrasinda tartismanin

devamliligint saglamak amactyla ¢ocuklarla paylasirlar (Edwards, 2012).

Bu yaklasiminda 6gretmen bir pusula olarak goriiliir ve c¢ocuklarla birlikte
O0grenme siirecinde Ggrenir, arastirir, cocuklarin bilgiyi yapilandirmast amaciyla
gerekli ortam1 hazirlayarak onlarla birlikte 6grenme siirecine dahil olur (New, 1993;
Temel ve Dere 1999). Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenlerin gorevleri degisiklik,
cesitlilik, esneklik gosterdiginden bunu tanimlamak kolay degildir (Edwards, 2012).

Hewett (2001), Reggio Emilia 6gretmenlerinin gorevlerini dinleyen ve gézlemleyen,
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provokatorliik yapan, 6grenen, arastiran, yardim ve rehberlik eden seklinde bes grupta

incelemistir.

Dinleyen ve gozlemleyen roliinde 6gretmenler, ¢cocuklar1 dikkatle dinler ve
gozlemler. Dinleme siire¢ icerisinde onemli bir yer alir. Bu yaklasimda dinleme,
cocuklara tiim dikkatini vererek onlar1 inceleme ve kayit altina alma eylemidir. Siireg
icerisinde olusan dokiimanlar aileler ve ¢ocuklar ile birlikte karar verme asamasinda
kullanilir (Edwards, 2012). Provokatdrliik roliinde 6gretmenler, her ¢ocugun kendine
uygun olan 6grenme seklini bulup kesfetmeleri, karsilasilan problemi ¢ézmeleri ve

yaratici diisiinebilmeleri i¢in onlara destek olurlar (Lewin Benham, 2008).

Bu yaklagimi benimseyen okullarda ¢ocugun merak ettigi ve ilgi duydugu
bircok sey ile ilgili fikir aligverisinde bulunabilecek bir birey olarak goriilmesi
sebebiyle Ogrenen roliinde 6gretmenler, bu kendilerini arastirarak ve oOgrenerek
gelistirmelidir. Yani bu kurumlarda 6gretmenler uzman, siireci yapilandiran ve her
seyi bilen kisi roliinden siyrilarak siire¢ igerisinde ¢ocuklar ile birlikte arastirmal,

kesfetmeli ve dgrenmelidir (Filippini ve Ferrari, 2012; inan, 2012).

Aragstiran roliinde 6gretmen, her seyi bilen roliinden siyrilarak cocuklarin
o0grenmelerine firsatlar sunan, bilgileri iliskilendirmesinde destek olan, merakli,
aragtirmaci ve gozlemcidir (Filippini ve Ferrari, 2012). Bu gozlemlerinden olusan
dokiimanlar1 ¢ocuklarin ilgi, ihtiyagc ve meraklarmi ortaya g¢ikarmak amaciyla
kullanirlar. Cocuklarin meraklart yoniinde neyi 6grenmek istediklerini bulup
kesfetmelerine destek olmak amaciyla diger meslektaslariyla ve pedagogista ile is

birligi i¢erisinde arastirmalar yapar (Hewett, 2001; Rinaldi, 2006).

Yardim ve rehberlik eden 6gretmen, her seyi bilen degil bilgiyi yapilandirmasi
i¢cin ¢ocuga yardimci olan ve rehberlik eden roliindedir. Ayn1 zamanda cocuklari
gozlemleyerek ve dikkatli bir sekilde dinleyerek onlar i¢in gerekli ¢evreler olustururlar
(Fraser ve Getswicki, 2002; Wexler, 2004). Bunun yaninda proje siirecinde gocuk ile
1s birligi icerisinde calisarak onlarla yardimlasir ve silirece dahil olurlar (Lewin-

Benham, 2008).
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2.1.5.4 Okul yoneticileri

Reggio Emilia yaklagimmi benimseyen okullarda hiyerarsik bir sistem
olmadigindan tiim personel is birligi icerisinde ¢alismaktadir. Haftada bir kez okulun
Ogretmenleri, ascisi, okulun kurucusu ve diger personeller toplanarak bilgi aligverisi
yapilir (Aslan, 2005). Okulun kurucusu da ayni zamanda proje siirecine dahil olarak

goriislerini 6gretmenler ile paylasir (Kayir, 2015).
2.1.6 Reggio Emilia Yaklasiminda Ailenin Rolii

Reggio Emilia egitimcileri cocuklarin haklarini savunmakla beraber ailelerin
de haklar1 oldugunu kabul etmekte ve bu haklara saygi duymaktadir (Follari, 2011).
Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuk-ogretmen-aile unsuru 6nemli bir yere sahip
olmakla birlikte, bu unsurlarin is birligi ve etkilesimiyle siire¢ ilerlemektedir. Reggio
Emilia yaklagimini benimseyen okullarda aile ziyaretleri yapilir, toplantilar
diizenlenir, program kapsaminda ailelerin fikirleri alinir. Bunun yani sira ailelerin ev
adresi, telefon numaralar1 diger ailelerle paylasilarak daha genis bir etkilesim ag1

olusturulabilir (Gandini, 1997; Oztiirk, 2004).

Ogrenme cocugun bulundugu her ortamda gergeklesir. Aile ortami da
bunlardan biridir. Reggio Emilia yaklagimin1 benimseyen okullarda ¢ocuklarin i¢
diinyalarini, yasantilarini ¢6ziimlemek adina aile ile olan is birligi cok dnemsenir ve
bu sebepten aileler giinlik egitim akisina entegre edilir. Egitimcilerin, okul
idarecilerinin ve ailelerin ¢ocuklarina yonelik ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla

birlik icinde olmas1 énemlidir (Oztiirk, 2006).

Reggio Emilia yaklagiminda g¢ocuklarin ilgilerini ¢eken samimi bir ortam
olmasindan dolay1 ¢ocuklar okuldayken kendilerini evlerindeymis gibi hissederler.
Bu sebepten okul ¢ocuk i¢in bir ev olarak goriilmiis ve ailelerin de o evin bir iiyesi
oldugu diisiiniilmiistiir (Oztiirk, 2006). Okullarda siiren aktivitelere aileler ¢ok istekli,
ilgili ve heyecanli bir sekilde katilim saglarken hem cocuklarinin hem de okulun
gelisimlerine katkida bulunacaklarina inanirlar. Ailelerin bu 6zverili katilimi
Ogretmenlerin de kendilerini gelistirmeleri i¢cin destekleyici bir unsur olmustur

(Diindar, 2007).
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Reggio Emilia yaklagiminda iki ayda bir aile katilim c¢aligmalari, toplantilar
yapilmakta, 6gretmen-aile is birligi saglanmakta ve aileler siirece dahil edilerek ayni
zamanda okulu yoneten kisilerin arasinda yer alip ¢ocuklarin 68renme siirecine
katkida bulunmaktadirlar (Billman ve Sherman, 2003; Dever ve Falconer, 2008;
Filippini ve Ferrari, 2012). Yaklasimda okul-aile etkilesimi temel alinarak yapilan bu
calismalarla birlikte bir aile olduklar1 bilgisini vermektedirler (Gilman, 2007; Oztiirk,
2006).

Cocuklarin bakima ihtiyaci oldugunu ve gelisim siireclerinde kendilerinin
katkida bulunmalar1 gerektigi, bu siireg icerisinde aileler de yer aldigindan onlarin okul
ile etkilesim halinde olmalar1 gerektigine vurgu yapilmistir (Gandini, 1993; Akt.
Gilman, 2007). Aileler 6grenme siirecine goniillii olarak katilim saglamis, sadece
kendi ¢ocuklar ile degil diger ¢ocuklar ile de ilgilenmislerdir (Gilman, 2007). Ayni
zamanda sadece ¢ocuklarin gelisim alanlarini takip etmekle kalmayip, ¢ocugin ilgi ve
meraklarin1 okul personelleri ile paylasarak planlama siirecine ve degerlendirme

asamasina katkida bulunduklar1 goriilmiistiir (Amus, 2006).

Ailelerin okul ile is birligi halinde olup siirece dahil olmasi 6gretmenler
tarafindan bir tehdit olarak degil aksine deneyimlerin ve tecriibelerin birlesmesi, farkli
bakis ag¢ilarinin ortaya ¢ikmasi olarak goriilmistiir (Edwards, Gandini ve Forman,
1998). Ailelerin ve 6gretmenlerin fikir ayrilifi yasadigi durumlarda ise farkli bir
egitim yolu ortaya ¢ikar. Bu nedenle egitimciler aileler ile olan etkilesime biiyiik 6nem

verir (Spaggiari, 1993; Akt. Gilman, 2007).

Reggio Emilia yaklasimii benimseyen okullarda karar verme siirecinde
ailelerin duygu ve diislincelerini paylagmalar1 beklenmistir. Cocuklar1 bu okullarda
olmayan aileler hatta ¢ocugu olmayan aileler de Reggio Emilia okullarinda 6grenme
stirecine dahil olabilmektedir. Bu okullarda aileler i¢in planlanmis egitimler
bulunmaktadir (Amus, 2006). Ailelerin materyal destegi saglama, bahge diizenleme,
tatil partileri, geziler, kutlamalar gibi siire¢lerde okula katki sagladiklar
goriilmektedir. Reggio Emilia okullar1 her zaman ailelere kucak agmistir. Yaklagimda
toplumun ve kiiltiirlin bir 6gesi olarak goriilen okullari, bolge halki sahiplenmis ve bu
okullarin gelisimi i¢in katkida bulunmuslardir (Sadioglu vd., 2010). Bu okullarda
yapilan ¢aligmalarin gorselleri, ortaya ¢ikan iirtinler, fotograflar, 6gretmenlerin kayit

altina aldig1 notlarin okulun birgok alaninda sunulmasi ile aileler siireg icerisinde neler
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yasandigma dair fikir edinirler ve aile katilimini artiracak ortam saglamir (Oztiirk,

2006; Sahin Sak, 2014)

Fraser ve Getswicki (2002), yaklagim kapsaminda aileler ile etkilesimde
onemli olan unsurlar alti maddede ac¢iklamistir. Bunlar; ailelerin beklentilerinin acgik
ve net olmasinin saglanmasi, ¢ocuklarin okul i¢indeki gelisimleri ile ilgili ailelere bilgi
akisinin  saglanmasi, ailelerin okul igerisinde bulundugu zamanlarda rahat
hissetmelerinin saglanmasi, ailelerin farkli degerlere sahip olabilecegi fikrinin kabul
edilmesi, ailelerin siirece dahil olmalarmi saglamak amaciyla yarartici yollar
bulunmasi, onlarin objektif ve diiriist bir sekilde dinlenerek iletisimin saglanmasi
seklindedir.

2.1.7 Reggio Emilia Yaklasiminda Cevre ve Ortamin Onemi

Reggio Emilia yaklasiminda cocuklarin, egitimcilerin ve ailelerin igerisinde
yer alacaklar1 ortamin 6nemli bir yere sahip olmas1 ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6grenme
stirecini ve gelisimlerini destekleyen 6nemli bir unsur olmasi sebebiyle ¢evre ligiincii
ogretmen olarak kabul edilmektedir (New, 2007; Wexler, 2004). Toplumun beklentisi
olarak goriilen iyi bir ortamda 6grenme siirecinin ilerlemesi ayn1 zamanda hak olarak
da goriilmektedir. Iyi bir ortam, Ogretmenlerin yani sira ailelerinde rahat
hissedebilecekleri, ¢ocuklarin zengin duyusal tecriibeler ile karst karsiya

kalabilecekleri bir ortamdir (Thornton ve Brunton, 2015).

Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okullarda program ve isleyisin
birbiriyle iligkili oldugu bir ¢evre diizenlemesi mevcuttur. Bu sayede yaklasimin
ilkeleri temel alinarak O6grenme siirecine dahil olan bireylerin etkilesim halinde
olabilecegi ortamlar olusturulur (Gandini, 1997). Bu ortamlar ¢ocuklarin projelerini
devam ettirebilmesini saglamali, c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeli, yaraticiliklari
desteklemeli, ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda arastirmalarina, inceleme yapmalarina
ve kesfetmelerine zemin hazirlamali, ¢evresindekilerle etkilesime girmesi i¢in firsatlar
sunmalidir (Rinaldi, 1998; Akt. inan, 2007). Bu okullarm girisinde *’piazza’’ olarak
adlandirilan meydan ve sanat atolyeleri fiziksel cevre icin onemli iki 6zelliktir
(Nutbrown ve Abott, 2001). Okulun girisi direkt olarak piazza alanina agilir ve siniflar
bu alana baglidir. Burasi ¢cocuklarin ortak bulusma alanidir. Oyun oynama, etkinlikleri

slirdiirme alan1 olarak da tanimlanir (Gandini, 1997). Ayn1 zamanda bu alanda ailelerin
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ve ¢ocuklarin sosyal etkilesimini saglamak amaglanmistir (Giirsoy ve Yildiz Bigaket,
2009).

Atdlyeler cocuklarin gorsel alanda ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
arastirmalar yaptiklar1 boliimdiir. Smiflarin iginde bulunan mini atdlyeler ise proje
caligmalarinin devam ettirildigi yerlerdir. Reggio Emilia yaklasiminda estetige ve
yaraticiliga 6nem verilmesinden dolayr atdlyeler onemli bir yere sahiptir (Cooper,

2012; Morrison, 2011).

Ucgiincii 8gretmen olarak kabul edilen gevre diizenlenirken is birligi, aciklik, i¢
diinya ile kisith kalmay1p dis diinyay1 yansitma, esneklik, aktif 6grenme, estetiklik gibi
ilkeler temele alinir (Fraser ve Gestwicki, 2002). Cocuklar kendi istekleri
dogrultusunda yeniden diizenleyebilecekleri, degistirebilecekleri ortamlarin
olmasindan keyif alirlar (Akar Genger, 2014). Gerektiginde c¢ocuklarin yalniz
kalabilecekleri gerektiginde akranlariyla etkilesime gegebilecekleri ortamlarin
sunulmasi1 6nem tasimaktadir (Ellis ve Strong, 2007). Aktif 6grenmenin ger¢eklesmesi
icin c¢ocuklar1 provoke edecek, ilgilerini ¢ekip meraklarini giidiileyecek bir ortam
sunulur (Fraser ve Gestwicki, 2002). Bu ortamlarda bulunan materyaller birbiriyle
iligkili bir sekilde diizenlenir. Cocuklar ilgilerini ¢eken materyalleri secip kullanma
hakkina saahiptir. Malaguzzi bu iligkiyi pazardaki miisteriler ve tezgahlar arasindaki
ilisgkiye benzetmistir (Gandini, 1997). Bu okullarda karanlik ve estetik olmayan
cevreler degil ¢ocugun haklarinin 6n planda tutuldugu, zengin tecriibeler
edinebilecegi, secimler yapabilecegi, arastirip kesfedebilecegi bitkilerle kapli dogal bir
cevre mevcuttur (Hall vd., 2010; Morrison, 2011; Temel, 2005). Dogaya 6nem veren
bu yaklasimi sahip okullarin koridorlarinda, bekleme alanlarinda, siniflarda, piazza
alaninda bir¢ok bitki bulunur (Aslan, 2005). Dogal c¢evre c¢ocuklari yasamin
karmasasindan uzaklastirip, kendinin farkina varmasini, bagimsizlik duygusunun
gelismesini saglar (Wilson ve Ellis, 2007). Bu c¢evre aym1 zamanda kisisel olup,
cocuklarin g¢alismalari, yapilan ¢alismalarin fotograflar1 ve O6gretmenin notlar ile
cevrelenip, okulun her alaninda karsimiza ¢ikabilir (New, 2007). Cocuklar bu
cevrelerde istekleri dogrultusunda bireysel ya da grup halinde ¢alisabilirler (Fraser ve
Gestwicki, 2002). Bu cevrede plastik malzemeler yerine dogada var olan geri
dontstiiriilebilir malzemeler, sakinlestirici renk uyumlari, mumlar, aynalar, 151kl

masalar bulunmaktadir (Amus, 2006; Bennet, 2001). Reggio Emilia okullarinda dal,
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kozalak, bitki, yaprak gibi dogal materyaller, tekerlek, bilgisayar, cam siseler, borular
gibi geri donilisim malzemeleri, bir¢ok farkli renkte kagit ve kalem gibi renkli
materyaller, ayna, 1sikli masa, fenerler gibi perspektif tanitma malzemeleri
bulunmaktadir. Bu malzemelerin temin edilmesinde Remida kurumlara destek
olmaktadir (Kang, 2007).

Reggio Emilia yaklasimi kapsaminda olusturulan ¢evre de 1s18in 6nemli bir
yeri vardir. Bu sebeple dogal 1s1gin kullanilabilmesi amaciyla biiyiik pencereler
bulunmakta, yapay 1siktan da faydalanmak amaciyla da projeksiyon, 1s1kli masalar ve
ozellikle ayna kullanilmaktadir Pencerelerden igeriye giren 1sik ¢ocuklarin elinde

bulunan renkli camlar sayesinde gorsel bir solen olusturur (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Ogrenme siireci boyunca cocuklarm bol etkilesimde olabilecegi ortamlarin
olmasi onlarin gelisimi agisindan biiyiik bir dneme sahiptir (New, 1993). Fiziksel
cevrenin dis diinyay1 yansitmasi ilkesi temele alinarak dogal ve o toplumun kiiltiiriine
0zgl materyallere sik sik rastlanmaktadir. Bu malzemeler 6gretmenler tarafindan
cocuklarin ilgi ve ihtiyac¢lar1 dogrultusunda esnek bir sekilde yerlestirilir. Yani fiziksel
cevre g¢ocuklara gore esnek bir sekilde degistirilip diizenlenebilir (Thornton ve
Brunton, 2015).

2.1.8 Reggio Emilia Yaklasiminda Egitim Program

Reggio Emilia yaklagiminda yapilandirilmig bir program yerine ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaglar1 dogrultusunda daha ¢ok materyaller, 6grenme ortami iizerine odaklanmis
esnek bir program vardir (Temel ve Dere, 1999). Cocuklarla birlikte projeler iizerinde
veya program kapsaminda ¢alisma teknigi olarak bilinen *’progettazione’’, Reggio
Emilia yaklasiminda benimsenen programin adidir (inan, 2009). Bu terim Italyanca
tasarlamak, projelendirmek anlamini tasiyan *’progettare’” kelimesinden tiiremistir ve
gbzlem, inceleme, plan yapma, arastirma ve kesfetmeden ortaya ¢ikan iligkili bir anlam
agina sahiptir. Progettazione, ortaya c¢ikan diislincelerin incelenip, arastirilip,
kesfedilmesi i¢in esnek bir planlamanin yapilmasi, yapilan bu planlamanin ¢ocugun

cevresindeki bireylerin is birligi icinde tasarlanmasidir (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Reggio Emilia yaklagimin1 benimsemis okullarda fiziksel ortam ve program
duragan degil aksine c¢ocuklarin ihtiyaglarina gore esneyip degisebilen bir zellige

sahiptir (Inan, 2009). Program ¢ocuklarin duygu ve diisiinceleri kapsaminda ilgi duyup
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merak ettikleri arastirma konulart ile ilgili en ¢ok 6grenme imkaninin yakalanabilecegi
bir sekilde hazirlanir (Dever ve Falconer, 2008). Ogretmenler plan yapmadan dnce
cocuklarin ilgilerini, ihtiyaglarii ve meraklarini ortaya ¢ikarmalidir (Sahin, 2019).
Ogretmenler tarafindan siirdiiriilen bu program kendiliginde ortaya ¢ikan program
seklinde de anilmaktadir. Kendiliginden ortaya c¢ikan bu program ¢ocuklarin
meraklarin1 desteklemeli, inceleme, gbzlem ve arasgtirma yapmalarina ortam
hazirlamali, kesfetmelerine firsat sunmalidir (Ezmeci ve Akman, 2015). Yani program
O0gretmen tarafindan degil ¢ocuklarin meraklari, ilgileri tarafindan yonlendirilir.
Gilnliik plan yapilirken c¢ocuklarin fikirlerini ortaya c¢ikarmak, yaraticiliklarin
desteklemek, ihtiyaclarin1 karsilamak amaciyla, ¢ocuklara kendi planlarimi
hazirlamalari i¢in firsatlar sunulur (Ezmen ve Akman, 2016). Esnek olan bu program
cocuklara tek basina, kiiciik grup ya da biiyiik grup seklinde ¢alisma firsatlar1 sunar
(Schroeder Yu, 2008). Program igerisinde okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari, proje
calismalari, Tiirkge ve dil etkinlikleri, geri doniisiim materyalleri ile c¢alisma,
projeksiyon kullanim ile yapilan ¢aligmalar, matematik ¢alismalari gibi aktiviteler yer

almaktadir (Amus, 2006).

Kendiliginden olusan bu program sonug odakli degil siire¢ odaklidir. Ogrenme
stirect ¢ocuklarin meraklar1 lizerine sordugu sorular ile baslar, ilgileri hangi konu
izerinde yogunlasiyorsa proje i¢in segilir (Yamzon, 1999). Bu siire¢ genellikle her giin
yapilan “’¢ember saati’’nde baslar, glin bu siirede planlanir (Ekinci ve Hamurcu,
2004). Bir fikir iizerine tartisilirken 6gretmen cocuklari, cocuklar da 6gretmeni
dikkatli bir sekilde dinler ve gozlemler. Dinleme siirecinde onceden verilmis olan
kararlarin degisiklige ugratilmasi gerekebilir bu yiizden dgretmenler esnek olmalidir
(Clark, Kjorholt ve Moss, 2005) Yapilan bu tartismalar siirecin nasil ilerleyecegi ile
ilgili fikir verir. Program kapsaminda belirlenen proje konusu ile iligkili olarak tiim
etkinlikler planlanir. Ornegin; bitki konulu bir proje siirecinde, tiim etkinlikler bu konu

cercevesinde hazirlanir, geziler diizenlenir, kitap okuma gibi ¢alismalar yapilir (Ak ve
Malak, 2006).

Italya’da yemek kiiltiirii 6nemli bir yer aldigindan g¢ocuklarin yemekleri
severek yemesi, sorumluluklarinin farkina vararak yerine getirebilmesi, arkadaslariyla
etkilesim halinde vakit gecirebilmesi amaciyla ¢cocuga verilen gilinliik sorumluluklar

bulunmaktadir. Yemek sirasinda masay1 hazirlamak, arkadaslarina yemeklerini servis
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etmek, yemek bittiginde masay1 toplamak gibi aktiviteler ¢ocuklara farkli 6grenme

firsatlar1 yaratir (Bennett, 2001).

Program siireci, c¢ocuklarin caligmalarini, aralarinda gegen konusmalari
dikkatle dinleme ve gozlemleme, bu konusmalar1 ses kaydi, fotograf veya video
aracilifiyla kayit altina alma ya da not alarak belgelendirme, siiren caligmalar
dogrultusunda cocuklarin ilgi duydugu seyleri anlayabilmek adina yorumlama ve
ortaya ¢ikan bu ilgiler arasindan se¢im yaparak karar verme, yapilan segimler tizerinde
planlama yapma, bu planlar iizerinden cocuklarin tepkilerine dair beyin firtinasi
yapma, cevreyi yapilan segimler dogrultusunda hazirlaylp c¢evreyle etkilesime
girmeleri i¢in firsatlar sunma, siire¢ icerisinde yasanan tikanmalarda rehber olma ve
cocuklarin eylemlerini dinleyip gozlemleyerek c¢ikarim yapma asamalari ile

tamamlanir (Scheinfeld, Haigh ve Scheinfeld, 2008)

Edwards’a (2012) gore programin siire¢ odakli olmasi sebebiyle ¢ocuklar
belirli testlerden gecerek ya da puan verilerek degerlendirilmezler. Cocuklar 6grenme
siireci icerisinde Ogretmenler tarafindan dikkatle gdzlemlendiginden ¢ocuklarin
gelisimleri hakkinda birgok bilgiye sahip olmaktadirlar. Bu gozlemler, ¢ikarimlar,
yapilan ¢aligmalar aileler ile paylasilarak, ¢ocuk hakkinda siire¢ degerlendirmesi

yapilir.
2.1.9 Reggio Emilia Yaklasiminda Proje

Okul oncesi egitim programi, 6grenme siirecinde ¢ocugun aktif rol alarak,
merkeze konuldugu bir sistemi benimser (Kandir ve Kurt, 2010). Reggio Emilia
yaklasiminda da kendiliginden gelisen program anlayis1 hakimdir ve bu program proje
temelli egitim siirecinde sik sik kullanilmaktadir Proje temelli yaklasim sadece
bilginin yapilandirilmasini ve becerinin gelisimini degil duygusal, biligsel, ahlaki tiim

gelisim alanlarin1 desteklemeyi amag edinir (Kashin, 2007).

Reggio Emilia yaklasimini temel alan okullarda ¢ocuklar ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda arastirma, gézlem yapma ve kesfetme siiregleri proje calismalariyla
ilerlemektedir (Temel, Kurtulmus ve Dereli, 2014). Cocuklar arastirmalar1 sirasinda
edindikleri bilgiyi arkadaslariyla paylasarak tartisir ve gerekliyse bilgiyi yeniden
yapilandirir (Kim, Farr ve Darling, 2009). Bu projeler sayesinde g¢ocuklar daha

derinlemesine gozlem yapar ve arastirir (Mesher ve Amoriggi, 2001). Cocuklarin
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ilgileri dogrultusunda baglayan proje siireci 6gretmeninde rehber olmasi, desteklemesi
ve gozlemleriyle devam eder (Gilman, 2007). Proje siireci onceden belirlenmez. Bu
ilgi ve ihtiyaglara gore kisa siireli ya da uzun stireli projeler olarak devam eder (Mesher
ve Amoriggi, 2001). Bir proje bir hafta da siirebilir bir yil da siirebilir. Bu siireg
cocuklarin ilgileri dogrultusunda kendi hizlarina gore belirlenir (Mesher ve Amoriggi,

2001; Bennet, 2001).

Proje siireci ile ilgili belirlenmis bir sistem olmamasina ragmen dikkat edilmesi
gereken hususlar bulunmaktadir.  Siireg, projeyi planlama ve projeye baslama,
uygulama ve sonuglandirma olmak iizere li¢ ana baglik altinda incelenebilir (Sahin,
2019). Projeyi planlama siirecinde soru sormak dnemli bir yere sahiptir. Dogru sorular
ile cocuklarin hayal diinyalarina inilir ve meraklar bu sorular sayesinde giin yiiziine
cikar (Inan, 2009). Daha sonra ¢ocuklarm ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan
konu ile ilgili fikirler iiretilerek bir zihin haritas1 olusturulur. Bazen yapilan bir gezi
sirasinda bazen bir oyun sirasinda ortaya ¢ikan durumlar projeye zemin hazirlayarak
bu zihin haritasinin temel konusunu olusturabilir (Hewett, 2001). Bu haritaya
cocuklarin 6grenmek istedikleri, ortaya ¢ikan konunun igerigi, kavramlar, yapilacak
aile katilimlar, gezi diizenlemeleri planlanarak yerlestirilir. Bu diizenleme
yaklasimdaki programin esneklik 6zelliginden kaynakli olarak silire¢ igerisinde
degisiklige ugrayabilir. Bu agamalar tamamlandiktan sonra projeye baglanir (Balat ve
Onkol, 2010). Projeyi uygulama siirecinde ise ortaya cikan konu kapsaminda
diizenlenen gezilerde cocuklar gézlem, inceleme, arastirma ve kesif yapar. Inceleme
ve kesif silirecinde cocuklarin yaraticiliklart da gelisti§inden projeler sayesinde
cocuklar elestirel diisiinerek farkli bakis agilar1 kazanirlar (Thornton ve Brunton,

2015).

Yapilan arastirmalar sonucunda gocuklar, edindikleri bilgiyi sunmak amaciyla
resim ¢izme, drama yapma, oyun oynama gibi bir¢ok farkli yol kullanirlar (Balat ve
Onkol, 2010). Projeyi sonuglandirma asamasinda siirece dair bir afis, ii¢ boyutlu bir
caligma ya da bir drama gibi herhangi bir {iriin ortaya ¢ikabilir. Son agamada ortaya
¢ikan bu tiriinler kapsaminda duygu ve diislinceler, yaganilanlar, degistirilmesi gerek
kisimlar iizerinde tartisilir ve yeni projeye zemin hazirlayacak diisiinceler paylasilir

(Erdem, 2002; Saracalaoglu, vd. 2006).
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Verimli bir proje ¢alismasi ¢cocuklarin kisilik gelisiminin yani1 sira akranlartyla
yaptig1 is birligi sayesinde etkilesim kurmasina, ilgi ve merakinin pesinden giderek
arastirma yapmasina, sorumluluk bilincini kazanmasina, girisimci olmasina sebep olur
. Boylece hedeflenen kazanimlarin yerine getirilmesine firsat sunar (Kalipgi, 2008;

Sahin, 2019).

2.1.10 Reggio Emilia Yaklasiminda Dokiimantasyon

Reggio Emilia yaklagiminin 6nemli noktalarindan birisi de dokiimantasyondur.
Dokiimantasyon ogretmenin gozlemleri, kayit altina aldigi ses kayitlari, fotograf ve
videolari, 6gretmenin yorumlari, ortaya ¢ikan iiriinleri kapsayan bir sunumdur (Amus,
2006). Yani dgrenme siirecinde yasanilanlarin bir gostergesidir (Kayir, 2015). Bu
yaklasimi benimseyen okullarda 6grenme siirecini ortaya ¢ikarmak, sinif ortamini
diizenlemek, acik ve net durumlar olusturmak ve ¢ocuklarin gelisim siirecini
izleyebilmek amaciyla dokiimantasyona yer verilmektedir (Ozdemir, 2013). Bu
dokiimantasyon ile birlikte 6gretmenler de siire¢ igerisine kendilerini fark etme ve
degerlendirme firsat1 bulurlar (Kayir, 2015). Ayn1 zamanda dokiimantasyon, okullarda
sik sik rastladigimiz yildizlarla, kalplerle siislenen panolardan farkli olarak 6grenme
stirecine iliskin birtakim agiklamalarin yer aldigi, calismalarin birbiriyle iliskisinin
anlatildig1, 6gretmenlerin siirece yonelik gézlemlerinin ve yorumlarmin bulundugu bir

sunum seklidir (Ganus, 2010).

Dokiimantasyonlar sayesinde &gretmenler ve c¢ocuklar Oncesinde neler
yaptiklarini inceleyip, hatirlayip, lizerine tartisma firsat1 bulur. Bu sayede cocuklar
stirec igerisinde kendilerini gérme firsat1 bularak takdir edilme hissini yasar, olaylar
arasinda karsilastirma yapar, kii¢clik ve biiyiik motor becerilerini gelistirir, olaylari
kronolojik siraya gore siralar ve farkli bakis agilari kazanirlar (Linder, Powers Costello
ve Stegelin, 2011). Bunun yaninda dokiimantasyon, bir sonraki giin yapilacak
olanlarla ilgili bilgi verir (Oztiirk, 2004). Ogretmenler dgrenme siireci ierisinde
dokiimantasyonu hazirladiklari igin, siire¢ icerisinde ¢ocuklar kadar onlar da merak
ettikleri sorulara cevap arama firsat1 bulur, olaylar arasinda karsilastirma yapar ve

farkl1 bakis acilar kazanirlar (Inan, 2012).
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Dokiimantasyon, okul igerisinde devam etmekte olan proje g¢alismalarini
sunarken ayni zamanda ge¢miste yapilan ¢alismalar ile ilgili de bilgi verir. Bu sayede
dokiimantasyonu inceleyen bireyler okulun ge¢misine dogru bir yolculuga cikar
(Super ve Harkness, 1986). Bunun yaninda Reggio Emilia yaklasimini benimseyen
okullarda ¢ocuklar 6nceden belirlenmis testlerden gegerek bir degerlendirme siirecine
dahil olmazlar. Aksine siire¢ icerisinde yasanan tecriibelerin farkliligi gozlemlenir,
bunlar oldugu gibi aktarilip yorumlanir ve siire¢ degerlendirmesi yapilir. Yani
dokiimantasyon caligmalari ayn1 zamanda inceleyenlere ¢ocugu oldugu gibi gérme

firsat1 da sunar (Dahlberg, Moss ve Pence, 1999).

Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okullarda, 6grenme siireci arastirma,
inceleme, gozlem ve kesfetme ile gecer. Okul, 6gretmen ve ¢ocuk i¢in bir aragtirma
merkezidir. Dokiimantasyonlar da bu arastirma siirecinin ortaya dokiilmesine, disariya
yansitilmasima yardimei olur. Ogrenmeyi giin yiiziine cikararak goriiniir kilmak,
yapilabilecek ¢alismalar1 belirlemek, Ogretmenin mesleki ilerleyisine katkida
bulunmak ve Ogrenme silirecinde Ogrenmenin duygusal taraflarimi belirtmek
dokiimantasyonun amaglari arasindadir (Schroeder Yu, 2008). En O6nemli
ozelliklerinden birisi de 0grenme siireci devam ederken kisinin o siire¢ igerisinde
bilgiyi nasil yapilandirdigini, hangi yollardan gegtigini gormesi agisindan kisiye
olanak tanimasidir. Kisi kendi kendini degerlendirme firsati bulur (Nicolosi, 2017,

Akt. Imir, 2018).

Reggio Emilia yaklagimi siire¢ odakli oldugundan dokiimantasyonda, 6grenme
siireci boyunca yapilan gézlemin énemli bir yeri vardir. Ogretmenler bu siireci kayit
altina alirken gbzlemi nasil yapmasi gerektigi ve neden gozlem yaptigr ile ilgili bilgi
sahibi olmalidir. Dokiimantasyon siirecinde 6gretmene ait yorumlar yer aldigindan
onun bakis ac¢ist da Onemlidir. Bu yorumlama siirecinde diger &gretmenlerle

miizakerede bulunulmasi 6nerilir (Filippini ve Ferrari, 2012).

2.1.11 Reggio Emilia Yaklasimu ile ilgili Yapilan Cahsmalar

2.1.11.1 Yurt Iicinde Yapilan Calismalar

Aydemir Ozalp ve inan (2020), calismasinda “’Tiirkiye’de Reggio Emilia yaklasimi
temelli uygulamalar yapan okullardaki 6gretmenlerin deneyimlerini’’ incelemistir.

Aragtirma nitel arastirma olup, olgu bilim deseni kullanilarak gerceklestirilmistir.
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Aragtirama i¢in amach Ornekleme yontemlerinden benzesik 6rnekleme yontemi
kullanilarak 20 6gretmenin verileri toplanmigtir. Toplanan verilerin analizinde tematik
analiz kullanilmistir. Ogretmenlerin siirec igerisinde arastirmaci, organizator, rehber
ve Ogrenci gibi rollerini ifade ettikleri, cocuklar1 ise merakli, 6zgiir, yaratici ve sosyal
gibi ifadelerle betimledikleri belirlenmistir. Giinliik egitim akislarinda atolyeleri, okul
bahgesini ve siif ortamini kullandiklari, alan gezilerine 6nem verdikleri goriilmiistiir.
Cocugun o6grenme siirecinde ¢evresindeki bireylerin 6nemine vurgu yapilarak aile,
Ogretmen ve cocuk arasinda gerceklesen iletisme vurgu yapilmistir. Proje
caligmalarininn genellikle g¢ocuklarin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda ilerledigi,
hazirlanan dokiimantasyonun ¢ocuklarin gelisimlerini gozlemleme, ilgilerini anlama,
smif i¢indeki etkilesimleri gorebilme gibi amacglar, bu c¢aligmada ortaya c¢ikan
sonuclardandir. Fakat caligmadaki katilimcilar dokiimantasyonun gerektirdigi tekrar
gozden gecirme asamasini tamamladiklarina dair bir bulguya rastlanmamustir.
Ogretmenlerin siire¢ icerisinde belirli bir programin olmamasindan, zaman
yetersizliginden, yasanan materyal yetersizliginden, 6gretmen sayisindaki eksiklikten
dolay1 birtakim zorluklarla karsilastiklar1 belirlenmistir.

Ozen¢ ve Kargi (2022), calismasinda Reggio Emilia yaklasimmi temel alan
okullardaki ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve g¢ocuklarin pedagojik dokiimantasyon
yontemi ile ilgili goriisleri incelenmistir. Arastirma nitel arasgtirma olup eylem
arastirmasi deseninde yiiriitiilmiis olup calisma grubunda 4 yasinda 17 c¢ocuk, 17
anne/baba ve 2 okul Oncesi 08retmeni yer almistir. Veriler yansitici gilinlik ve
goriismeler yoluyla toplanarak icerik analiziyle analiz edilmistir. Arastirmada
pedagojik dokiimantasyon sayesinde okul ile arasinda etkilesimin arttig1, ebeveynlerin
cocuklarmin gelisim siireclerini, O0grenme asamasinda edindikleri tecriibeleri
pedagojik dokiimantasyon ile edindikleri belirlenmistir.

Sahin Sak (2014), <’Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Montessori ve Reggio Emilia
Yaklasimlar ile ilgili Gériisleri’” isimli ¢alismasinda calisma grubunu “’Okul Oncesi
Egitimde Cagdas Yaklasimlar’> isimli dersi alan 30 Ogrenci olustururken,
ogrencilerden alinan veriler yansitma raporu kullanilarak toplanmistir. Verilerin
analizinden sonra olumlu, olumsuz yonler ve Tiirkiye icinde uygulanabilirligi adi
altinda ii¢ tema olusturulmustur. Reggio Emilia yaklasiminda sanatin 6n planda
tutularak ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekliyor olmasi, aile ile kurulan is birliklerinin
onemli bir yer sahip olmasi, yaklasimin ¢cocugu merkeze almasi, yaklagim kapsaminda

uygulanan projelerde grup caligmalarinin yer almasi, esneklige sahip programlarin
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bulunmasi gibi 6zelliklerin olumlu yonde oldugu belirlenmistir. Yaklasimin olumsuz
yonleri ise sanatin 6n planda yer almasinin ayrintilara odaklanma gerektirmesi ve bu
ylizden zaman kayiplar1 yasanmasi, ¢ocuklarin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda
kendiliginden olusan esnek programin yer almasi, yaklasimin maliyetli olmas1 gibi
durumlar olarak ifade edilmistir. Reggio Emilia yaklasimmin Tirkiye’de
uygulanabilirligi konusunda ise sinif mevcutlarinin fazla, yaklagimin maliyetli olmasi,
sanatin ve estegin on planda tutularak akademik becerilerin arka planda kalmasi,
yaklasimda aile katilimlariin biiyiik 6nem tagimasi fakat Tiirkiye’de bu katilimi
saglamanin zor olmasi gibi durumlardan dolay1 Tirkiye’de uygulanabilirliginin zor
oldugu belirlenmistir.

Nasin (2019), <’ Alternatif Egitim Yaklasimlarinin Yeni Nesil Ogrenme Ortamlarina
Yansimast: Reggio Emilia Okullar1 Ornegi’’ ¢alismasinda yurt disinda yer alan 10
okul kullanilmistir. Gézlemlenen bu okullarda 6grenme siirecinin sadece sinif ici ile
sinirli kalmayip okulun her alanina yayildigi, bu alanlarin ¢ocuklarin hareketlerini
kisitlamayacak, cocuklara se¢im Ozgiirliigii sunacak alanlar oldugu belirlenmistir.
Ozellikle siniflarin piazza alanina agiliyor olmasi smifici ve simf dis1 arasinda iliskinin
kuruldugunu, bu g¢evrelerin sadece eglenme amacli olmadigini ayn1 zamanda
cocuklarin doga ile i¢ ice olmasini sagladigini gostermistir. Bunun yaninda ¢esitli
cevrelerde yaparak yasayarak 6grendikleri, sosyal etkilesim sagladiklar1 da belirlenen
sonuglar arasinda yer almaktadir. Yaklagimin benimsendigi okullarda dogayla i¢ ige
gecmis bahgelerin bulunmasi, ¢ocuklarin erken ¢cocukluk doneminde g¢evre bilincine
sahip olmasina sebep oldugu analiz edilen bulgular arasinda yer almaktadir. Reggio
Emilia yaklasiminda 15181in biiylik 6neme sahip olmasindan dolayi, dogal isiktan
faydalanabilmek amagli ¢at1 fenerleri yer almaktadir.

Imir (2018), “’Reggio Emilia Temelli Dokiimantasyon Uygulamasinin Okul Oncesi
Cocuklarinin Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkisi’” isimli ¢alismasinda nitel ve nicel
yontem birlikte kullanilarak karma model uygulanmistir. Calisma grubu elverisli
ornekleme yontemi kullanilarak, farkli iki anaokulu i¢inden iki siif belirlenmistir.
Reggio Emilia yaklagiminda dokiimantasyon ¢alismalarinin ¢ocuklarin biligsel
becerilerini  etkiledigi  belirlenmistir. Bu arastirmada ¢ocuklarin  kurulan
dokiimantasyon alanlariyla etkilesim halinde bulunmasinin “’iist diizey yansitict
diistinme’’ becerilerini destekledigi varilan sonuglar arasindadir.

Aydemir Ozalp (2016), ‘’Reggio Emilia Yaklasimi Temelli Uygulamalar Yapan Okul

Oncesi Ogretmenlerinin Deneyimleri: Bir Olgubilim Calismas1’” isimli ¢alismasi nitel
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bir arastirma olup arastirmada olgubilim deseni tercih edilmistir. Calisma grubunda
ise 20 okul 6ncesi 6gretmeni yer almaktadir. Toplanan bulgular tematik analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Reggio Emilia yaklasiminin ilk kez lisans donemi
sirasinda derslerde, gorev yaptiklar okullarda ya da kendi aragtirmalari ile duyduklari
belirlenmistir. Yaklagimi ilk kez duyan 6gretmenlerin devam eden siirecte stres, kaygi,
korku yasadiklarini bunu yaninda merak duygularimin ortaya c¢iktigimi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin yaklasimi1 benimsemesindeki en énemli faktoriin yapilan
hizmet i¢i egitimler oldugu sonucuna varilmistir. Reggio Emilia yaklagiminda
hazirlanan  programlarda ¢ocuklarin  bireysel farkliliklarinin = g6z  Oniinde
bulunduruldugu, esnek bir 06zellige sahip oldugu ve ¢ocuklarin ihtiyaglari
dogrultusunda hazirlandig1 belirlenmistir. Yaklasimdaki ¢ocuk modelinin 6zgiir,
merakli, sosyal oldugu, 6gretmen modelinin ise arastirmaci, organizatér ve merakl
oldugu sonucuna varilmstir.

Akar Genger (2014), “’Reggio Emilia Temelli Projelerin Anaokuluna Giden
Cocuklarm Yaratic1 Diisiinme Becerilerine Etkisinin Incelenmesi’’ isimli ¢alismasinda
6 yasindaki 18 cocugun yer aldigi nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma
yontem tercih edilmistir. Reggio Emilia yaklagiminda yer alan cocuklarin ilgi ve
ihtiyaclarindan ortaya ¢ikan projelerin yaratict diisiinmelerini destekledikleri,
cocuklara meraklarmin pesinden gitme firsatlar1 sundugu belirlenmistir. Cocuklarin
diisiincelerini ortaya koyma ve onlar1 gelistirme firsat verildiginde kendi meraklar
pesinde kesifler yaparak sorularina cevap bulabilecekleri, 6zgiin etkinliklerle bunlarin
desteklenebiledigi varilan sonuglar arasindadir.

Dereli (2013), “Reggio Emilia Temelli Dokiimantasyon Egitiminin Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Demokratik Tutum ve Cocuk Merkezli Uygulamalar1 Uzerindeki
Etkisi’’ isim ¢aligmasinda nitel ve nice yontemin birlikte kullanildig1 karma yontem
tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 68 6gretmen yer almaktadir. Reggio
Emilia yaklagimini temele alarak uygulamalar yapan 6gretmenlerin ifade 6zgiirliigiine
olan farkindaliklarinin arttigi, bu farkindaligi 6grenme siireci ile iliskilendirdikleri,
bunun yaninda c¢ocuk haklarina olan farkindaliklarinin da arttigi belirlenmistir.
Dokiimantasyon egitiminin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini ortaya ¢ikarma, bunlari
O0grenme siirecine entegre edebilme gibi imkanlar sagladigr ifade edilmistir. Egitim
sonucunda, Ogrenme silirecinde amaglanan kazanimlarin c¢ocuklarda goriilmesi
sonrasinda ailelerle paylasilmasi, bu paylasim sirasinda demokratik ve karsilikli

etkilesimlerin saglanmasi varilan sonuglar arasindadir.
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2.1.11.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Baldacchino (2011), c¢alismasin1 Reggio Emilia yaklasimimi temele alan {ig
anaokulunda siirdiirmiistiir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup
ogretmenler, kurum ydneticileri ve ailelerle gériismeler yapmis bunun yaninda kurum
icinde de gozlemler yapmistir. Calismadaki amaci yaklagimin ilkelerini programlarina
nasil entegre ettikleri, kurumlarin hedefleri, yaklasimi uygulama asamasindan nelere
destek olduklari, siirecte yasanan zorluklar ve yaklagimdan elde edilen faydalar olarak
belirlenmistir.  Arastirmanin  yapildigi  okullarda dokiimantasyon belgelerini
olusturmak amach giinliik tutulan kayit formlarinin bulundugu ve bu formlarin
ebeveynlerle paylasildigi, dokiimantasyon panolarini olusturmak amagli okul
duvarlarinin ~ kullanildigr  belirlenmistir. Olusturulan bu  dokiimantasyonlarin
cocuklarin ilgi ve meraklarin1 ortaya ¢ikarmak igin Ogretmenlere yol gosterdigi,
sergilenen dokiimantasyon belgelerinin ¢ocuklar1 heyecanlandirdiklari, sinif i¢indeki
varliklarinin, degerlerinin  farkina vardiklar1 varillan sonuglar arasindadir.
Ogretmenlerin siirece adapte olmada, yaklasimin ilkelerini benimsemede, yaklasimin
gerektirdiklerini uygulamada istekli olmadiklar1 yagsanan zorluklar arasinda yer alirken
ogretmenler tarafindan yasanan en biiyiik zorlugun zaman kisitlilig1 oldugu sonucu yer
almaktadir.

Stegelin (2003), calismasinda yagmur ormanlar ile ilgili Reggio Emilia yaklagimini
temel alan bir proje c¢alismasi yaparak, fen egitiminin bu yaklagim araciligiyla
verilmesine yoOnelik bir arastirma yapmayir amag¢ edinmistir. Arastirma esnasinda
cocuklarin hazirlanan dokiimantasyon ile etkilesime gegctikleri her an arastirmaci
tarafindan fotograf, video, ses kaydi vb. gibi araglarla kayit altina alinmistir. Reggio
Emilia yaklagiminda yer alan, cocugun siire¢ i¢ine dahil edilmesi, doga ile i¢ ice olma,
cocuklarin 6grenme siirecinde kendi meraklari ve ilgileri dogrultusunda gdzlemler,
kesifler yapmasi, degerlendirme caligmalarinda kullanilan dokiimantasyonlar gibi
ilkelerin fen egitiminde de kullanilabilecegi varilan sonuglar arasinda yer almistir. Bu
arastirmada cocuklarin dokiimantasyon ile olan etkilesimleri incelenirken , bu
etkilesimin kimi zaman ¢ocuklar tarafindan saglandig1 kimi zaman da dgretmenlerin
rehberligi esliginde ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Guyevskey (2006), calismasinda nitel aragtirma yontemi kullanmis olup, calisma

grubundaki 8 cocuk ile birlikte uzun siireli bir proje yiiriitmiistiir. Aragtirmada, yapilan

33



dokiimantasyon caligsmalarinin, esnek ve kendiliginden olusan programin &grenme
stirecine etkisini, 0gretmenlerin mesleki gelisimlerini nasil destekledigini ortaya
cikarmak amaglanmistir. Dokiimantasyon siirecinin 6gretmen rehberliginde ilerlemesi
ile cocuklarin kendi siireclerini yonetebilme firsati bulduklari, yapilan is birliklerinin
cocuklarin akranlartyla ve 6gretmenleriyle aralarinda etkilesimi sagladigini, bu sayede
ogrenmelerin  kolaylastig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi meslektaslariyla
yaptiklari is birliginde ise 6grenme ortamlarini zenginlestirme firsat1 yakaladiklar1 ve
daha verimli bir 6grenme siirecinin saglandigi varilan sonuglar arasinda yer
almaktadir.

Linder (2013), calismasinda nitel ve nicel aragtirma yontemlerini birlikte kullanarak
karma yontemi tercih etmiis, ¢alisma grubuna 2.5-5 yas aralifinda yer alan 27 ¢ocuk
dahil etmistir. Sinif igerisinde gdzlemci olarak yer almis, yapilan gozlemleri kayit
altina alabilmek icin gozlem formu, goriismeleri yaparken kullanmak amagli da
gorisme formu kullanmistir. Bunlarin yaninda tutulan giinliiklerle de verilerini
toplamistir. 1 ay boyunca ¢ocuklarin 6grenme siireglerine dahil olarak onlarla beraber
dokiimantasyon hazirlamis ve sonrasindan hazirlanan dokiimantasyonlar1 ¢ocuklarla
birlikte incelemistir. Bunlar esnasinda gozlemlerini yapmis ve gozlemleri sirasinda
anekdot defteri kullanmistir. Arastirmanin sonuna dogru da ¢ocuklarla goriismeler
saglayarak, dokiimantasyon ¢aligmalar1 sirasinda ¢ocuklarin ilgi ve meraklarinin daha
¢ok On plana ciktigl, dokiimantasyonlarin paylasimi asamasinda ise akranlarla
etkilesim, is birligi gibi sosyal becerilerin daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.
Sevey (2010), calismasinda nitel arastirma yontemini kullanmis ve 15 cocuk,l
Ogretmen ile arastirmasinin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmasini yaparken
belirlenen anasinfinda uzun stireli gozlemler yapmis, bunun yaninda da dgretmenler
ile ve sinif i¢indeki cocuklarla goriismeler saglayarak arastirma i¢in gereken verileri
toplamistir. Calismada dokiimantasyon siirecinin ¢ocuklarin diislince becerilerine olan
etkisini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Arastirmasini  yaparken ilk olarak
dokiimantasyon yokken gorlismeler yapmis daha sonrasinda dokiimantasyon varken
goriigmeler yapmistir ve bu sayede ¢ocuklarin siireci degerlendirebilme asamalarini
incelemistir. Varilan sonuglar arasinda dokiimantasyon ¢alismalarinin c¢ocuklarin
yaratici diisiinme becerileri, elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkisinin oldugu yer
almaktadir. Buna ek olarak dokiimantasyon siirecinde dgretmenin rehberlik ediyor

olmasmin, ¢ocuklarin hazirlanan belgeleri gormelerini ve fark etmelerini
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saglamasinin, nasil kullanilacagini 6gretiyor olmasinin bu beceriler iizerinde daha
fazla etki yarattig1 belirlenmistir.

Hansen (2012), c¢alismasinda okul oOncesi donemde yer alan c¢ocuklarin
dokiimantasyon ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amag¢ edinmistir. Ve bu amag
dogrultusunda bir uygulama anaokulunda yer alan 2.5-5 yas araliginda ¢ocuklarin yer
aldigr bir siniftaki cocuklarla g¢aligmistir. Ayni zamanda sinifin 6gretmeni de
arastirmacinin kendisidir. Arastirmaci goriisme yontemini kullanarak cesitli sorular
esliginde verilerini toplamistir. Cocuklarin yapilan c¢alismalar arasindan en
begendiklerini se¢melerini, eski yapilan bir ¢alisma ile simdi yapilan bir ¢alisma
arasindan nasil farkliliklart gozlemlediklerini ortaya ¢ikarmak amagh gesitli goriisme
sorular1 hazirlanmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi yontemi kullanilarak kodlari
ve temalar1 olusturulmustur. Yapilan arastirma sonucunda c¢ocuklarin bazi
dokiimantasyon ¢alismalarin1 hatirladiklar1 sonucuna varilmistir. Dokiimantasyon
alanlarinda yer alan belgelerde ¢ocuklarin dogrudan ciimleleri yazildiginda ve grup
fotograflar1 bulundugunda hatirlamalarin daha ¢ok oldugu, yazilan yazilar 6gretmen
odakli oldugunda ve fotograflar ne olmadiginda hatirlanmalarin daha az oldugu
belirlenmistir. Cocuklar dokiimantasyonun yapilma amacinin kendileri i¢in oldugunu

ifade etmeyip, aileleri ya da 6gretmenleri i¢in hazirlandigini dile getirmislerdir.

35



3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi bolimii agiklanmistir.
2.2 Arastirmanin Modeli

Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve
yoneticilerin siire¢ igerisindeki deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu

calismada nitel arastirma deseni kullanilmastir.

Nitel arastirma, olaylarin dokiiman analizi, gozlem gibi yontemler kullanilarak
biitiinciil bir sekilde ele alinmasi seklinde tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Creswell ve Poth (1998), nitel arastirma desenini belirlenen problemin dogal
ortaminda aciklanmaya c¢alisilmasi seklinde tanimlarken, Isikoglu (2005) ise nitel
aragtirmanin yapildigi ortami tanimlamaya ve sonuglara olan yansimalarini ortaya
cikarmaya firsat tanidigini belirtmistir. Nitel arastirma yontemini tercih edilmesinin
nedenlerinden biri katilimcilarin deneyimlerinin ortaya ¢ikarilabilmesi ve yorumlama
bi¢imlerinin ele alinmasidir. Katilimcilar daha Onceden belirlenmis sorularin
bulundugu testi isaretlemek ya da sinirlandirilmis sorulara cevap vermek zorunda
degildir. Katilimcilara smirlandirilmis sorular yerine agik ve esnek sorular
yoneltilerek, katilimcilar dikkatli bir sekilde dinlenir, onlarla konusulur ve goézlem
yapilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmaya katilan katilimcilarla konusma, onlar
dinleme, konuyu detayli bir sekilde inceleme, tanima ve anlama nitel arastirmanin
onemli ozelliklerindendir. Ayn1 zamanda incelenen bu konu kendi ortaminda dogal

olarak incelenmektedir (Saban ve Ersoy, 2017).

Nitel arastirmalarda toplanan veriler 6zenli bir sekilde incelendigi ve
timevarim yontemi kullanmilarak ortaya bir kuram birakma yoluna gidildigi icin
arastirma kapsaminda elde edilen verilere ait hipotezleri onaylamak, desteklemek ya

da reddetmek gibi amagclar bu arastirma yonteminde yer almamaktadir (Ekiz, 2003;
Uzuner, 1999; Akt. Duran, 2009).

Nitel aragtirma yontemini kullanan arastirmacilar, ¢alisma grubu ile direkt
olarak goriigerek verileri toplayan, ¢alisacagi alanda zaman harcayarak farkli bakis

acilar1 kazanan, tecriibe edinen ve bunlar1 verilerin analizini yaparken kullanan
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kisilerdir. Yapilacak calisma ile ilgili literatiiriin detayli bir sekilde taranmasi ve
calisma konusunun anlasilmasi, gozlemlerin yapilmasi, ¢alisma grubu ile etkilesim
halinde olunmasi nitel arastirma yonteminde onemli bir yere sahiptir. Aragtirmaci
siire¢ icerisine dogal olarak dahil oldugundan, bu arasgtirma yonteminin kullanildigi
calismalarda kesin nesnellik beklenmez (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada
arastirmaci, ¢alisma grubunda yer alan katilimcilar1 kendi gergeklikleri kapsaminda

algilamaya 6zen gostermistir.

Nitel arastirmalarda her olay kendi ortaminda sekillendigi i¢in varilan
sonuclarin bagka ortamlarda da goriilmesini beklemek miimkiin degildir. Bir ortami
bilissel, sosyal, psikolojik olarak ayni1 sekilde tekrar olugturmak imkansiz oldugundan,
bir ortamda yapilan arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin ve sonuglarin da ayn
olmasin1 bekleyerek genelleme yapmak giigtiir. Nitel arastirmalar katilimecilarin
deneyimlerini ya da yasadiklar1 olaylar1 6rnek olacak sekilde ortaya atabilir ve ayni
alanla ilgili diger arastirmalara fikir verebilir (Demirkol, 2012). Bu ¢alismada da elde
edilen bulgular ve varilan sonuglar, arastirmanin érneklemini olusturan katilimcilar

icin gecerlidir.

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan temel nitel arastirma
deseni kullanilmistir. Temel nitel arastirmalar, bireylerin yasamlarini yorumlama
bigimlerini, tecriibelerine kattiklar1 anlamlarii ele alir. Bu arastirma deseni siireci
merkeze koyarak anlamaya odaklanir ve veriler gézlem, dokiiman analizi ve gorligme

yoluyla toplanir (Merriam, 2013).

Bu desenin tercih edilmesinin nedeni, arastirmaya katilan katilimcilarin Reggio
Emilia yaklagimini temele alan siirecte yasadiklari deneyimlerinin ve yaklasima

yonelik fikirlerinin ortaya ¢ikarilmak istenmesidir.
2.3 Calisma Grubu

Calismanin amact ve igerigi goz Oniine alinarak amagh Ornekleme
yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, dnceden
belirlenen konularin detayli ve titiz bir sekilde derinlemesine calisilarak zengin bilgiye
ulagilmasini saglamaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2010). Bu 6rnekleme tiiriinde dlgiitler
arastirmaci tarafindan belirlenebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirma

2021-2022 egitim dgretim yilinda gerceklestirilmistir. ilk olarak Tiirkiye genelinde
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Reggio Emilia ilhamli okullar tespit edilmistir. Bu okullar arasinda Reggio Emilia
ilkelerini benimseyen ve uygulayan okullar fiziki kosullar1 dahil olmak {iizere
incelenmistir. Sonrasinda Ankara, Istanbul ve Samsun illerinde bulunan bes tane

Reggio Emilia ilhamli okul belirlenmistir.

Aragtirmaya 20 Ogretmen, 20 ebeveyn ve 5 yonetici katilim saglamistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler i¢in belirlenen 6l¢iit, Reggio Emilia ilhamli okullarda
en az 1 yil ¢alismis olmasi ve Reggio Emilia yaklasimi ile ilgili egitimi almis
olmalaridir. Bu 6lgiitiin belirlenmesinin sebebi, Reggio Emilia yaklagiminin ilkelerine
hakim olmalari ve bu dogrultuda siireci objektif bir sekilde degerlendirebilme
firsatlarinin olmasidir. Arastirmaya katilan ebeveynler igin belirlenen 6lgiit, Reggio
Emilia yaklasimindan 6nce bulunan sistemde de deneyimlerinin olmasidir. Bu 6l¢iitiin
belirlenmesinin sebebi, siireci degerlendirirken karsilastirma yaparak Reggio Emilia
yaklagiminin ~ ¢ocuklarinin  gelisimleri ~ lizerindeki  yansimasini  ortaya
cikarabilmeleridir. Arastirmaya katilan yoneticiler i¢in belirlenen 6l¢iit ise, en az 1
yildir Reggio Emilia ilhamli bir okulda gorev yapiyor olmasidir. Bu 0lgiitlin
belirlenmesinin sebebi, yaklasima ve siire¢ icerisinde yasanan degisimlere hakim

olarak objektif bir degerlendirme yapabilme firsatinin olmasidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin demografik bilgileri asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo3.1.0gretmenlerin Demografik Bilgileri

o] [ = = Bt
g cs: %, £ o 235 F7.8%
z . NS5 z 5 S2ET 2232% = S:£7%
£ S 2353 LS S58s5 S52825 SofEmb
(@) >~ =705 .8 =T ¥ HsE X 58 =0 »
O1 Kadn 36 Cocuk gelisimi 11-15yil  1-3 yil 1-3 yil Hayir
02 Kadin 33  Cocuk gelisimi  11-15y1l  8-10 yil 1-3 yil Hayir
O3 Kadin 25 Cocuk gelisimi  1-5 yil 4-7 yil 1-3y1l Hayir
04 Kadmn 37  Cocuk gelisimi ~ 6-10 yil 1-3y1l 1-3y1l Hayir
O5 Kadin 46  Cocuk gelisimi  15iizeri 4-7 yil 4-6 y1l Evet
06 Kadin 34 Okul oncesi 6-10 y1l 8-10 y1l 1-3y1l Hayir
ogretmenligi
07 Kadmn 27 6-10 yil 1-3 yil 1-3 yil Hayir
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O8 Kadin 26  Cocuk gelisimi  1-5 yil 1-3y1l 9iizeri Hayir

09 Kadmn 28 Okul oncesi 6-10 y1l 1-3y1l 1-3y1l Evet
ogretmenligi

010 Kadmn 28 6-10 y1l 4-7 yil 1-3y1l Evet
Isletme yonetimi

011 Kadmn 41 11-15y11  8-10 y1l 1-3 yil Evet
Miizik

012 Kadin 24  oSgretmenligi 1-5 yil 1-3 yil 7-9 yil Hayir

013 Kadin 28  Cocuk gelisimi  1-5 yil 4-7 yil 9iizeri Evet

014 Kadn 21  Cocuk gelisimi  15iizeri 10tzeri 79yl Hayir

O15 Kadin 30 Cocuk gelisimi  15iizeri 10tizeri 9iizeri Hayir

016 Kadin 25  Cocuk gelisimi  1-5 yil 4-7 y1l 7-9 yil Hayir

017 Kadn 24  Ozel egitim 1-5 y1l 4-7 yil 79yl Evet

018 Kadn 28  Cocuk gelisimi  6-10y1l  4-7 y1l 9iizeri Evet

019 Kadin 24  Sosyoloji 1-5yil 1-3 yil 9iizeri Evet

020 Kadn 23  Cocuk gelisimi  1-5 yil 1-3 yil 9iizeri Evet
Cocuk gelisimi

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin tamamiin kadin oldugu, 4 tanesinin 24
yasinda, 2 tanesinin 25 yasinda, 1 tanesinin 26 yasinda, 14 tanesinin ¢ocuk geligimi, 2
tanesinin okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinden mezun oldugu goriilmektedir. Mesleki
kidem yillarina bakildiginda ise 8 tanesi 1-3 yil arasinda, 6 tanesi 6-10 yil arasinda
kideme sahiptir. Katilimcilarin su an gorev yaptiklar1 kurumda ¢aligma siiresine
bakildiginda 7 tanesi 1-3 yil, 7 tanesi 4-7 yil seklindedir. Bu kurumlarin 8 tanesi 1-3
yil siiredir Reggio Emilia yaklasimini benimseyerek Reggio Emilia ilhamli okullar
olarak egitim Ogretim siireclerini devam ettirmektedirler. Arastirmaya katilan

katilimcilarin 9 tanesi aldiklari egitimi yeterli goriirken 11 tanesi yetersiz gérmiistiir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin demografik bilgileri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3.2. Ebeveynlerin Demografik Bilgileri

ile

© — —
e 2 =
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53
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El  Kadm 40 Ogretmen 6ay-3yll  Evet Evet
E2 Kadin 33 Psikolojik danisman 6 ay-3 yil Evet Hayir
E3 Kadin 37 Memur 6 ay-3 yil Evet Evet
E4 Kadin 32 Bankaci 4-6 y1l Evet Evet
ES5 Kadin 36 Ziraat mithendisi 6 ay-3 yil Evet Evet
E6 Kadin 42 Akademisyen 6 ay-3 yil Evet Evet
E7 Kadin 36 Akademisyen 6 ay-3 yil Hayir Evet
ES Kadm 35 Ogretmen 6ay-3yill  Evet Evet
E9 Kadm 33 Ogretmen 6ay-3yill  Evet Evet
E10 Kadmn 38 Ogretmen 6ay-3yill  Evet Evet
E1l Kadin 33 Akademisyen 4-6 yil Evet Evet
E12 Kadin 35 Ev hanimt 6 ay-3 yil Evet Evet
E13 Kadin 35 Memur 6 ay-3 yil Evet Evet
E1l4 Kadin 43 Miizisyen 6 ay-3 yil Evet Evet
E15 Kadin 39 Ogretmen 6 ay-3 yil Evet Evet
E16 Kadin 36 Ogretmen 6 ay-3 yil Evet Evet
E17 Kadin 40 Ev hanimt 6 ay-3 yil Evet Evet
E18 Erkek 42 Pazarlama sefi 6 ay-3 yil Evet Evet
E19 Kadm 28 Ogrenci 6ay-3yill  Evet Evet
E20 Kadin 35 Memur 6 ay-3 yil Evet Hayir

Arastirmaya katilan ebeveynlerin 19 tanesi kadin, 1 tanesi erkektir.
Katilimcilarin 3 tanesi 33, 5 tanesi 35, 3 tanesi 36 yasindadir. Meslek gruplarina
bakildiginda ise 3 tane akademisyen, 1 tane bankaci, 2 tane ev hanimi bulunmaktadir.

Katilimcilarin 18 tanesinin ¢ocuklari 6 ay-3 yil, 2 tanesinin ¢ocuklart ise 4-6 y1l siiredir
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ayni kurumda egitim 6gretim gérmektedir. Bu katilimcilarin 18 tanesi yaklasim ile

ilgili kurumlari tarafindan bilgilendirilirken kalan 2 tanesi bilgilendirilmemistir.
Arastirmaya katilan yoneticilerin demografik bilgileri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.3. Yoneticilerin Demografik Bilgileri

= £ £
g Z g}
5 5 > 2
2 o > =
o > % = 12
= £ - g =S =
g < z 3 =g &
— ~ < :E o < E E o
— ] - 77}
g = : E: EE 2 3 E
z 5 % SE B FE &
" —_— < )
G = = = 2 S, 25 =% O
Y1 Kadn 47 Okul oncesi 15 tizeri 4-7 y1l 1-3yil  Evet 6-10
ogretmenligi
Y2 Kadin 57 15 iizeri 4-7 yil 1-3yil  Evet 6-10
Okul oncesi
Y3 Kadm 55 Ogretmenligi 15 tizeri 10 tizeri  9iizeri  Evet 10 tizeri

Y4 Kadin 44 Cocuk gelisimi  11-15y11 10 dzeri 1-3y1l  Evet 10 tizeri

Y5 Kadin 45 Sanat tarihi 15 tizeri 10tizeri 1-3yil  Evet 10 iizeri

Katilimcilarin 4 tanesi kadindir. 1 tanesi 47 yasinda, 1 tanesi 57 yasinda, 1
tanesi 55 yasinda, 1 tanesi 44 yasindadir. 2 tanesi okul dncesi 6gretmenligi, 1 tanesi
cocuk gelisimi ve 1 tanesi de sanat tarihi boliimiinden mezun olmustur. Mesleki
kidemlerine bakildiginda 3 tanesi 15 tizeri, 1 tanesi de 11-15 yil arasinda kideme
sahiptir. Katilimcilarin aynt kurumda gorev yapma siiresi 2 tanesinin 4-7 yil, 2
tanesinin 10 {lizeri yildir. Reggio Emilia yaklagimini benimseme siireleri ise 3 tanesinin
1-3 y1l ve 1 tanesi 9 iizeri yildir. Tiim katilimcilar yaklagim ile ilgili egitim almistir ve

kurum i¢indeki 6gretmen sayilar1 2 tanesinin 6-10, 2 tanesinin de 10 tizeridir.

2.4 Veri Toplama Araclar:

Nitel aragtirmalarda genellikle goriisme, dokiiman incelemesi, gdzlem gibi veri
toplama araclari iginde en sik kullanilan1 goriismedir. Gortisme, katilimcilarin
belirlenen olay, durum veya konu ile ilgili neyi, nasil, nigin diisiindiiklerini
anlamlandirmak ve ortaya ¢ikarmak amaciyla iletisim kurulmasidir. Ayni zamanda

arastirmacinin derinlemesine bilgi edinmesine firsat tanir. Yapilan goriismelerde
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katilimcilarin konuya dair duygularmi ve diisiincelerini ortaya koymak amaglanir

(Yildirim ve Simsek, 2018).

Goriismeler genellikle ii¢ baslik altinda ele alinir. Bunlar, sorular ve sorularin
siras1 daha Onceden net bir sekilde belirlenmis olan yapilandirilmig goériismeler,
sorularin esneklik ozelligi gosterdigi yar1 yapilandirilmis goriismeler ve sohbet

tarzinda, agik uglu sorular ile siiren yapilandirilmamis goriismelerdir (Merriam, 2013).

Bu arastirmada Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan &gretmenlerden,
ebeveynlerden ve yoneticilerden veri toplamak amaciyla goriisme teknigi kullanilmis
ve yar1 yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir. Yasadigimiz pandemi sebebiyle bazi
okullarin disaridan ziyaret¢i kabul etmemesi sebebiyle katilimcilarin bilgilerini
toplamak amaciyla “’Kisisel Bilgi Formu’’ hazirlanmis ve Google Forms iizerinden
katilimcilara gonderilmistir. Kisisel Bilgi Formunda katilimcilarin cinsiyeti, yas,
yaklagim ile ilgili egitim alma durumlari, bu egitimin yeterli/yetersiz bulunmasi
durumu, mesleki kidemleri gibi demografik bilgilerini toplamak amagli sorular yer
almaktadir. Ayrica yiiz ylize yapilan goriigmelerde verileri toplamak amaciyla ses

kaydi alinmistir.

Sorular belirlenmeden 6nce konu ile ilgili literatiir taramasi yapilarak alternatif
egitim yaklasimlari incelenmis, Reggio Emilia yaklasimu ile ilgili yapilan ¢alismalar
tizerinde durulmustur. Yaklagim kapsaminda Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve
yoneticilerin deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik aragtirma sorulart hazirlanmistir.
Reggio Emilia ilhamli okullarda yer alan {i¢ 6gretmenle 6n goriisme yapilarak gériisme
formunda yer alan sorularm gecerlik ve giivenirligini artirmak amaglanmistir. On
goriigme sirasinda anlasilmayan sorular tespit edilmis ve sorular daha agik hale
getirilmistir. Son olarak alaninda uzman olan akademisyenlere goriisme sorulari
sunularak, sorulara son hali verilmistir. Sorulacak olan sorular arastirmaci tarafindan
onceden belirlenmis, goriisme sirasinda sorulara agiklik getirmek amaciyla sondaj

sorulardan faydalanilmistir.
2.5 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmas1 amaciyla gerekli kurumlardan gerekli izinler alinmigtir.
2021-2022 egitim ogretim yilinda 5 farkli Reggio Emilia ilhamli okuldaki 20

ogretmen, 20 ebeveyn ve 5 yonetici ile gorlisme saglanmistir. Yiiz ylize goriismelerin
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oncesinde katilimcilar i¢in uygun olan saat aralig1 belirlenmistir. Gorlisme esnasinda
ortamin sessiz olmasina dikkat dagitacak unsurlarin bulunmamasina 6zen gosterilmis,
calismanin gecgerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla katilimcilarin goriisme
oncesinde kendilerini rahat ve gilivende hissetmeleri saglanmaya ¢alisilmistir.
Sonrasinda arastirmanin amaci, kapsami, verilerin nasil ve ne i¢in kullanilacagi
katilimcilarla detayli olarak paylagilmistir. Yapilan goriisme sirasinda katilimcilari
yonlendirmemek adina yorumlardan ka¢inilmis ve katilimcilara rahat hissetmeleri
amaciyla siire esnekligi saglanmistir. Yiiz yiize goriismeler 20-30 dakika arasinda
zaman almigtir. Ses kaydi baslatilmadan once gizlilik esaslar1 katilimcilarla
paylagilmistir. Alinan ses kaydi arastirmaci tarafindan dinlenmis ve yaziya
dokiilmiistiir. Diger katilimcilar ise form {izerinden sorulari cevaplamistir. Sorulara
verilen cevabin net olarak anlasilmamasi sebebiyle iki 6gretmen ile tekrar iletisime

gecilerek agik ve net cevaplar alinmistir.

Aragtirma kapsaminda toplanan bu veriler igerik analizi yOntemi ile
incelenmistir. Icerik analizi olay, durum veya konuya dair derinlemesine ve detayli bir
sekilde incelenmesine firsat taniyan, Onceden olusturulmamis kodlarin ortaya
cikarilmasint saglayan analiz yontemidir (Biyiikoztiirk vd., 2008). Arastirmada
katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar temele alinarak belirli temalar ve kodlar

olusturulmustur. Toplanan verilerden alintilar belirtilirken gizlilik geregi katilimeilara

kodlar verilmistir (O1, E1, Y1...).

Verilerin analizinden sonra ortaya ¢ikan basliklar agagida gosterilmistir.
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Sekil 3.1: Basliklar

)

Ogretmenlerin
deneyimleri

—

* Yaklagimin tanimi

* Siireg igerisindeki roller

* Yaklasimin uygulandig egitim
ortamlari

* Kurum i¢i toplantilar

* Yaklasimin ¢ocugun gelisiminde
meydana getirdigi degisiklikler

* Proje siireci

* Dokiimantasyon siireci

* Siireg igerisinde yasanan sorunlar

%

~

Ebeveynlerin
deneyimleri

)

* Yaklagimin tanimi

* Siirec icerisindeki roller

* Yaklasimin ¢ocugun gelisiminde
meydana getirdigi degisiklikler

* Siireg igerisinde yasanan sorunlar

~

Y oneticilerin
deneyimleri

v

* Yaklasimin tanimi

« Siireg igerisindeki roller

+ Ogretmenler ile iletisim

* Ebeveynler ile iletisim

» Kurum i¢i toplantilar
 Ebeveynlerin bilgilendirilmesi

« Ogretmenlerin mesleki gelisimi

« Siireg igerisinde yaganan sorunlar

/

Arastirmanin  i¢  gecerligini saglamak amaciyla bulgular kisminda

katilimcilarin ifadelerinden direkt alintilara yer verilmis, ¢alisma sirasinda uzman

goriiglerine bagvurulmus, sorulara verilen cevaplar sonrasinda katilimcilardan teyit

alinmistir. Pandemi sebebiyle Google Forms iizerinden bazi katilimcilarin sorular

cevaplamasi i¢ gegerligi sinirlayici faktorler arasinda yer alabilir.

D1s gecerligi saglamak amaciyla hangi arastirma modelinin tercih edildigi

sebebiyle birlikte acgiklanmis, calisma grubunu olustururken hangi 6lgiitlerin goz

onlinde bulunduruldugu, veri toplama araglarindan hangilerinin arastirma sirasinda

tercih edildigi ve sebepleri, verilerin toplanmasi ve analizi asamasinda nasil bir yol

izlendigi konusunda detayli bir sekilde bilgilendirme yapilmstir.
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I¢ giivenirligi saglamak amaciyla yiiz yiize yapilan goriismelerde ses kaydi
aliarak veri kaybi riski en aza indirilmistir. Bu ses kaydinda yer alan konusmalar
yaziya dokiiliirken aragtirmaci tarafindan tarafsiz kalma hususuna dikkat edilmistir.
Fakat nitel arastirmalarda arastirmacinin tamamen tarafsiz kalmasi miimkiin olmadig:

icin bu durum i¢ glivenirligi sinirilayici bir etken sayilabilir.

Dis gilivenirligi artirmak amaciyla toplanan verilerin analiz edilmesi
asamasinda bulunan kuramsal ¢er¢eveye ve arastirmanin yontem kismina detayli bir
sekilde yer verilmistir. Reggio Emilia yaklasimi ile ¢alismalar yapan, bilgi edinmek
isteyen diger bireylere katki saglamasi ya da farkli arastirmalarla karsilastirmalar

yapilabilmesi amaciyla veriler arsivlenmisgtir.
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3 BULGULAR

Bu bolimde Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan 6gretmenlerin, ebeveynlerin

ve okul yoneticilerinin siire¢ i¢erisindeki deneyimleri ortaya ¢ikarilmaya galigiimistir.
3.1 Reggio Emilia ilhamhi Okullarda Bulunan Ogretmenlerin Goriisleri

Bu boliimde yaklagimin tanimi, siire¢ igerisindeki roller, yaklasimin
uygulandig egitim ortamlari, kurum i¢i toplantilar, yaklagimin ¢ocugun gelisiminde
meydana getirdigi degisiklikler, proje siireci, dokiimantasyon siireci, siire¢ igerisinde

yasanan sorunlar ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri aciklanmastir.
3.1.11 Yaklasimin tanim

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Reggio Emilia yaklasimu ile ilgili yaptiklar

29 ¢ 29 (%4

tanimlamalar “’0gretmen agisindan’’, “’¢ocuk agisindan’’, “’program agisindan’’ ve

“’6grenme ortami agisindan’’ temalar altinda ele alinmastir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin yaklagimin tanimina iliskin goriislerinin dagilimi

Ogretmen acisindan

0grenen
sorgulayan
provokator
rehber
arastirmaci
gozlemleyen

Dinleyen

Cocuk acisindan

Oozgur

merakli
sorgulayan
arastirmaci
¢ocugun 100 dili

kendini fark eden
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iiretken

saygil

is birlikei

kendini motive edebilen

yaratici

Program acisindan

yaparak yasayarak
ogretme

somut yasantilar sunma
esnek
timevarim/tiimdengelim
¢ocuk odakl1

diger alanlarla iliskili

proje ¢alismalari

Ogrenme ortami
acisindan

doga

Oozgur

Tablo 4.1 incelendiginde 6gretmenler, Reggio Emilia yaklagimini 6gretmenler
acisindan degerlendirirken ‘’rehber’’, ¢’arastirmaci’’, ‘’provokator’’, ¢’6grenen’’,
“’sorgulayan’’, “’gozlemleyen’’, “’dinleyen’’ seklinde ifadeler kullanmiglardir.
Ogretmenlerin geneli 6grenen ve sorgulayan kavramlari iizerinde durmuslardir.
Cocuklarn ilgilerini 6n planda tutarak 6grenme siirecinde onlara eslik eden, neyi ne
icin yaptiklarimi sorgulayan bir 6gretmenin yer aldigir yaklasim olarak tanimlayan
Ogretmenlerin yaninda cocugun yapilan provokasyonlarla kesfetmesine ortam
hazirlayan bir yaklasim olarak da tanimlanmistir. Bununla ilgili 0.6, O.8 ve 0.9 su
aciklamalar1 yapmaistir:

"Ogrepcilerle birlikte sorgulayan ,6grenen ,arastiran ,rehber olan
yaklagimdir (O.6).””

> Cocuklart dinleyen ve izleyen, ¢ocuklarin ilgilendikleri seyleri
Ogrenen ve diisiincelerini zorlamak i¢in anlayiglarint derinlestirecek durumlar
yaratan 6gretmen. Ne yaptiklarini ve nigin farkli sekillerde yaptiklarini siirekli
olarak sorgulayan bir Ogretmen. Cocuklarin girisi olmadan &grenme
yolculugunun tam yolunu bilmeyen bir 6gretmen... (0.9).*’
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“Provokasyonlarla  ¢ocugun  kesfetmesini tetiklemek. Ik
diisiindiigiimde aklima gelen seyler... (0.8).”

Yaklagimi ¢ocuk agisindan tanimlayan ogretmenler ©’0zgiir’’, ‘’merakli’’,

29 ¢ 29 ¢

“’sorgulayan’’, “’arastirmaci’’, “’cocugun 100 dili’’, “’kendini fark eden’’, “’iiretken’’,

(34

“saygili”’, ¢’ is birlik¢i”’, “’kendini motive eden’’ ve “’yaratici’’ seklinde ifadeler
kullanmiglardir. Katilimer 6gretmenlerin ¢ogunlugu yaklasimi 6zgilir, merakli ve
sorgulayan ¢ocuklar olarak tanimlamislardir. Yaklagimi ¢ocuklara somut ya da soyut
yasantilar sunan, ‘’duvarlar1’’ ortadan kaldiran, “’yasayarak 6grenmeyi’’ temele alan
seklinde ifade eden 6gretmenler ayn1 zamanda ¢ocuklarin sorularina cevap aradiklari
ve bu siireci “’yasam’ ile iligkilendirdikleri bir yaklasim olduguna da vurgu
yapmislardir. Bunu 0.2, 0.4 ve O.10 su sekilde agiklamustur:
“’Merakli, aktif olmaya ve dgrenmeye tesvik eder. Cocuklar biiylik

diinya hakkinda anlaml sorular sorar ve onlara cevap vermek igin yeni fikirler
iiretir (0.2).

“’Cocugu merkeze alan, ¢cocugun diisiincesini, isteklerini 6zgiirce ifade
ettigi rahat bir ortamu gagristirtyor (0.4).”

“Merak eden, soran, sorgulayan, lreten bir ¢ocugun yer aldigi egitim
sistemi (O.10).”’

Ogretmenler yaklagimi program agisindan tamimlarken ’yaparak yasayarak
Ogretme’’, “’somut yasantilar sunma’’; “’esnek’’; “’tiimevarim/tlimdengelim’’,
“’cocuk odakl1’’; “’diger alanlarla iliskili’’; ve “’proje calismalar1’’ seklinde kavramlari
temele almislardir. Cocuklara somut yasantilar sunarak yeni ‘’deneyimler’’
kazandirmay1 hedefleyen, ¢cocugu temele alan rahat ve esnek bir program oldugunu
dile getirmislerdir. Bununla ilgili O.12 ve O.20 su agiklamalarda bulunmustur:

" Cesitli stratejiler ile ¢ocufun yaparak yasayarak Ogrenmesini
destekleme yolu (0.12).”

¢ Somut yasantilar sunup yeni deneyimler kazanmay1 hedefleyen bir
program (0.20).¢

Katilimcilar Reggio Emilia yaklagimini 6grenme ortani agisindan
degerlendirirken “’doga’’ ve “’6zglir’’ kavramlari iizerinde durmuslardir. Cocuklara
dogada “’dogal’’ ve 6zgiir ortamin saglanabilmesi seklinde tanimlamalara yer
vermislerdir. Bunu O.7 su sekilde aciklamistir:

“’Cocuklarin dogada ve dogal 6grenebilmesini saglayan bir yaklasim
0.7).”
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3.1.12 Siirec icerisindeki roller

Ogretmenlerin Reggio Emilia yaklasimi kapsaminda siire¢ igerisinde

29 [

tizerlerine diisen gorevler “’etkinlik siirecindeki roller’’, “’smif i¢erisindeki roller’” ve

“’okul igerisindeki roller’” olmak iizere ii¢ tema altinda incelenmistir.
Tablo 4.2. Ogretmenlerin siire¢ icindeki rollerine iliskin goriislerinin dagilim

Etkinlik siirecindeki roller

¢evre hazirlama
provokatdrliik
arastirmaci

gbzlemci

zihin haritas1 hazirlama
iiretken

haftalik plan hazirlama
not alma

giinliik plan hazirlama

Sinif icindeki roller

ortak karar alma
ogrenen-rehberlik eden
hem 6grenen hem 6greten
pasif

dinleyen

gozlemci

esnek

Okul icindeki roller

is birlik¢i
daha aktif

planlayici

Tablo 4.2 incelendiginde dgretmenler yaklasim ile birlikte siire¢ igerisinde

benimsedikleri rolleri etkinlik siireci kapsaminda degerlendirirken ’¢evre hazirlama’’,
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“provokatorliilk’, “’arastirmaci’, “’gézlemci’’, “’zihin haritas1 hazirlama’’,
“iiretken’’, “’haftalik plan hazirlama’’, “’not alma’> ve “’gilinlik plan hazirlama’
seklinde ifadeler kullanmislardir. Katilimeilarin ¢ogu, ¢cocuklarin 6grenme ortamina
giris yapmadan Once onlarin “’aktif”” rol alabilecekleri ayni zamanda *’ilgi’’,
“ihtiya¢’” ve ““merak’’ unsurlarinin 6n planda tutuldugu cevreler hazirlandiklarini
ifade etmislerdir. Cocuklarin meraklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla da sik sik “’soru’
sorarak provokatorliikk yaptiklarini, gelen cevaplari goz 6niinde bulundurarak gesitli
arastirmalar yaptiklarini belirtmislerdir. Bununla ilgili O.1, 0.2, 0.4 ve 0.14 su
aciklamalar1 yapmaistir:

“Etkinlik stire¢lerinde roliim, provokasyonu saglamak ve merak
uyandiracak sekilde ilerlemek (O.1).”

“Plan olarak zihin haritas1 ¢ok yol gosterici oluyor. Provoke
ortamlarmin hazirlanmasinin sonrasinda zihin haritast olusturdugumuzda
sonraki glinlerde, haftalarda projenin nereye evrilecegi konusunda bilgi sahibi
oluyorsunuz. Tabii ki ilgi ve meraklar dogrultusunda degisiklik gosterebiliyor.
Haftalik bir plan hazirliyorum. Tahmini olarak proje kapsaminda yapilabilecek
etkinlikleri haftalik olarak hazirliyorum. Ama sonraki giine diisiiniilen provoke
ortami degisebiliyor ve tekrar yeni bir diizenleme gerekebiliyor (0.2).”’

“’Reggio felsefesinde 6gretmen her zaman 6gretici bir rolde degildir.
Cocuklarla birlikte soruyu soran tarafta olup arastirip, sorup, gézlem yapip ve
¢ogu zaman gocuklarla birlikte dgrenmenin keyfini ¢ikartyorum (0.4).”

“’Cocuklarin kendi igerisinde yasadiklari siireci gozlemleyip cesitli
provokasyon ortamlari olusturuyorum (O.14).”

Ogretmenler sinif igindeki rollerine iliskin goriislerini belirtirken ¢ ortak karar
alma’, “’6grenen-rehberlik eden’’, “hem Ogrenen hem Ogreten’’; “’pasif’’,
“dinleyen’’, “’goézlemci’” ve “esnek’’ ifadelerini kullanmislardir. Katilimeilar
genellikle “’sohbet ¢emberinde’’, “’smif kurallarin’’ belirlerken ortak karar
aldiklarini, 6grenme siirecinde pasif rolde kalarak ¢ocuklarin bilgiye ulagsmasi yolunda
rehberlik ettiklerini dile getirmislerdir. Bu rolleri O.5, 0.7 ve 0.9 su sekilde ifade
etmistir.

“’Reggio Emilia ilhamli bir okul ile ¢alismak yolculuktur. Ciinkii
oradaki herkes,cocuklar, &gretmenler siirekli Ogreniyor.Burada c¢ocuklar
6grenme yolculugundaki kahramanlardir.Kendimizi Reggio Emilia ilhaml

olarak adlandirmak bence ¢ocuklara karsi ¢ok biiyiik bir taahhiit ve sorumluluk
gerektirir (0.5).”

“’Sinif igerisinde kurallar ve smif diizeni 6gretmenin koydugu degil

cocuklarin da fikirlerini sOyledigi,ortak alinan kararlarla belirleniyor.
Demokratik bir sinif ortami olustu (0.7).”’
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“Ogretmeye degil beraber 6grenmeye 6zen gosteriyorum. Insanlarin
sirf yetigkin  oldugu i¢in her seyi bilebilecegine ve Ogretebilecegine
inanmiyorum. Ozellikle cocuklarla proje siireci icindeyken benim de
bilmedigim o kadar ¢ok sey ortaya ¢ikiyor ki.. (0.9).”

Aragtirmaya katilan 6gretmenler okul igerisindeki rollerine iliskin goriislerini
“is birlik¢i’’, “’daha aktif”” ve “’planlayici’’ kavramlarini temele alarak ifade
etmislerdir. Reggio Emilia yaklasimi ile birlikte kurum igerisinde diger 6gretmenlerle
sik sik “’yardimlastiklarini’> ve daha aktif olarak siireci tamamladiklarini dile
getirmislerdir. Bunu 0.2 ve O.12 su sekilde dile getirmistir:
“’Her smifta yiiriitiilen proje ve provoke ortami hakkinda bir bilginiz
oluyor. Kurum igerisindeki ¢alisma arkadaslariniz ile iletisiminiz daha da
artiyor ve bir seyler paylastik¢a ve iletisim kurdukga baglariniz saglamlasiyor.

Ciinkii herkes birbirinin projesi hakkinda fikirler {iretiyor ve yardimlastyor
0.2).”

“Okul igerisinde daha aktif ve daha planli hareket edildi (0.12).”’
3.1.13 Yaklasimin uygulandigi egitim ortamlari
Arastirmada Reggio Emilia yaklasimin uygulandigi egitim ortamlar1 ’6grenme

ortamlar1’’ ve “’ortamlarin belirlenmesindeki kriterler’’ temalar1 altinda incelenmistir.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin yaklasimin uygulandif1 egitim ortamlarma iliskin gériislerinin

dagilimi

Ogrenme ortamlari

orman

sinif ortami
bahge

diger

Ortamlarin
belirlenmesindeki
kriterler

hava durumu
giivenlik

uygun kiyafetlerin
bulunmasi

projeye uygunluk
ulagim kolaylig

o1



Tablo 4.3 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenler Reggio Emilia
yaklagimini uyguladiklari ortamlardan bahsederken ‘’orman’’, “’bahge’’, ’siif
ortami1’’, “’sahil’’ ve “’diger’’ ortamlara deginmislerdir. ’Diger’” kodunun altinda yer
alan mekanlar; alan gezisi kapsaminda ve proje ile iliskili firin, postane vb.
ortamlardir. Katilimeilarin ¢ogu giinliik egitim akisinda ¢ocuklarin meraklart ve
ilgileri dogrultusunda sorularma “’cevaplar’” bulabilecekleri orman ve bahge gibi
ortamlar1 tercih ettiklerini dile getirmislerdir. 0.6, O0.18 ve O.19 bununla ilgili
diisiincelerini su sekilde dile getirmislerdir:

*> Bizim biiyiik bir bahgemiz var. Ihtiya¢ duyabilecegimiz her sey orada
var. En Onemlisi hava sartlarina uygun giysilerimiz var. Bu yilizden her

durumda ¢ikip inceleme yapabiliyoruz. Ebeveynlerimiz onceden bu gibi

durumlara hazirlaniyor, bize ihtiya¢ duyabilecegimiz her seyi gonderiyorlar
0.6).”

“Egitimlerimizi sif ortamlarinda, bahgelerde ve zamanla geziler
diizenleyerek ormanlarda sagliyoruz (O.18).”’

> Genel olarak her alanda egitim siirecini tamamlayabiliyoruz.
Oncelikle hava sartlarina gére giyiniyoruz eger hava soguk ise mutlaka yagmur
tulumlarimizi ¢izmelerimizi giyip ormana dahil oluyoruz (0.19).”’

Ogretmenler giinliik egitim akisinda yer aldiklar1 grenme ortamlarimi belirleme
asamasinda goz oniinde bulundurduklari kriterleri dile getirirken “’hava durumu’’,
“glivenlik”’, “uygun kiyafetlerin bulunmasi’’, “’projeye uygunluk’ ve “’ulasim
kolayligi>> gibi unsurlara deginmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu hava durumunu goéz
oniinde bulundurarak ormana gittiklerine, hava sartlarina uygun kiyafetlerin (tulum,
cizme vb.) bulunmasi halinde her tiirli hava kosulunda siireci disarida
tamamlayabildiklerine ayn1 zamanda gidilecek ortamin giivenlik kosullarini da dikkate
aldiklarma vurgu yapmuslardir. 0.3 ve O.4 bunu su sekilde belirtmistir:

“’Kotii hava sarti yoktur. Uygun olmayan giyim vardir.” felsefesi ile
ilerliyoruz (0.3).”

“Bunun i¢in sicaklik -1 derecenin altina dismezse mutlaka bahgeye
cikiyoruz (0.4).”

3.1.14 Kurum i¢i toplantilar

Katilimcilarin ~ kurum  igerisinde  Ogretmenlerle yaptiklar1  toplantilar

“’toplantilarin siklig1’’ ve “’toplantilarin amaci’’ temasi altinda incelenmistir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin kurum igi yapilan toplantilara iliskin gériislerinin dagilim

52



Toplantilarin sikhg:
haftalik

aylik
giinltik

ihtiya¢ duyulmasi durumunda

Toplantilarin amaci

egitim akigini planlama

proje siireci

egitim siirecinin degerlendirilmesi
dokiimantasyon hazirlama

smifta yasanan problemler

gezi planlari

aile katilimi ¢aligmalari

¢evre diizenlemeleri

giin degerlendirmesi

sohbet etme

belirli giin ve haftalarin planlanmast

Tablo 4.4 incelendiginde Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan 6gretmenler
kurum i¢i1 yapilan toplantilarin sikligin1 ’giinliik”’, “’haftalik’, “’aylik’” ve “’ihtiyag
olmast durumunda’’ seklinde degerlendirmislerdir. Arastirmaya katilan katilimcilarin
cogunlugu toplantilarn her hafta yapildigim dile getirmistir. 0.2 ve O.16 bu durumu
su sekilde aciklamstir:

“Giinlik, haftalik, aylik toplantilar...Giinliik toplantilarda giiniin
degerlendirmesi yapiliyor. Haftalik toplantilarda c¢evre diizenlemesi ve
dokiimantasyon diizenlemeleri hakkinda fikir aligverisi yapiliyor. Aylik

toplantilarda aile katilim1 ve gezi etkinlikleri hakkinda diizenlemeler yapiliyor
0.2).”

“’Haftada bir toplant1 giiniimiiz var. Fakat giindemimiz oldugu siirece
her giin bir araya gelip is birligi yapiyoruz (0.16).”

Katilimcilar kurum i¢i toplantilarin yapilma amaci ile ilgili goriislerini
belirtirken “’egitim akisin1  planlama’, “’proje siireci’’, “’egitim siirecinin
degerlendirilmesi’’, “’dokiimantasyon hazirlama’’, “’sinifta yasanan problemler’’,

“gezi planlar’’, “aile katilim c¢alismalar’’’, “’cevre diizenlemeleri’’, ’giin

degerlendirmesi’’, ‘’sohbet etme’” ve “’belirli giin ve haftalarin planlanmas1™
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hususlarina deginmislerdir. Katilimcilarin ¢ogu egitim akisini planlamak, proje
stirecinde fikir aligverisi yapmak ve egitim siirecini degerlendirmek amaciyla
toplandiklarii  dile getirmislerdir. Egitim akisinin  planlanmasi  amaciyla
toplandiklarinda “’giinliik’” veya “’haftalik’” plan akislarina karar verdiklerini, proje
stirecinde toplandiklarinda hedeflenen kazanimlari, proje silirecinde yasanan
“’problemleri’’, projenin gidisatin1 konusuklarini, egitim siirecinin degerlendirilmesi
amaciyla toplandiklarinda ise “’okuldaki sistemin’’ isleyisi ile ilgili degerlendirmeler
yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu 0.9, O.13 ve O.17 su sekilde dile getirmistir:
“’Cocuklar hakkinda genel konusmalar ya da sinifimizda bir ¢ocuk ile

yasadigimiz problemleri, sorunlari ¢dzmek i¢in nasil davranmamiz gerektigini,
yaklagimimizin nasil olmasi gerektigini konusmak amactyla toplaniriz (0.9).”’

“Gunlik ve haftalik proje siiregleri ve projeye farkl bakis agilar
getirmek amaci ile toplaniliyor (O.13).”

“Bir aylik siire¢ icerisinde yapilacaklart konusmak igin toplaniriz
0.17).”

3.1.15 Yaklasimin ¢cocugun gelisiminde meydana getirdigi degisiklikler

Reggio Emilia yaklasiminin c¢ocugun gelisiminde meydana getirdigi

degisiklikler “’gelisim Ozellikleri’’ temasi altinda ele alinmustir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin gocugun gelisiminde meydana gelen degisikliklere iliskin

goriiglerinin dagilimi

Gelisim ozellikleri

sosyal duygusal
biligsel

dil

motor

0z bakim

Tablo 4.5 incelendiginde ogretmenler, yaklasim ile birlikte ¢ocugun
gelisiminde meydana gelen degisiklikleri belirtirken ‘sosyal duygusal’’, “’biligsel”’,
dil”’, “motor’” ve ’6z bakim’’ gelisimlerine dikkat ¢ekmislerdir. Katilimcilarin
¢ogunlugu sosyal-duygusal ve bilissel gelisim alaninda degisikliklerin oldugunu, proje
caligmalarinin i¢inde grup calismalarina sik sik rastlanmasi sebebiyle cocuklar
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arasinda “’ig birligi’'nin arttifini, yasadiklar1 sorunlar karsisindan *’¢éziim iiretme’’
becerilerinin  gelistigini, siire¢ igerisinde “’aktif’’rol aldiklarindan dolay1
Ozgiivenlerinin de buna paralel olarak arttigmmi dile getirmislerdir. Meraklar
dogrultusunda soru sormaya yonlendirilen ¢ocuklarin, bu sayede ‘’yaratici diistinme’’
becerilerinin de gelistigi ifade edilmistir. Cocuklara “’firsat’’ verildigi i¢in 6z bakim
becerilerinde gelismelerin oldugunu bunun yaninda ‘’dogada’ 0Ozglirce hareket
etmelerine olanak taninmasindan dolayr motor becerilerinde de degismeler
gozlemlediklerini ifade etmislerdir. 0.5, 0.8, 0.9, O.11 ve 0.19 bununla ilgili su

aciklamalar1 yapmaistir:

“’Cocuklar daha fazla diisliniiyor ve incelemeler, aragtirmalar yaparken
merak ve kesfetme duygularindan dolay1 ¢evresinde olan seyleri cok ¢abuk
algiliyor. Cocuklarin arastirma ve kesfetmesine verilen biiyiik firsattan dolay1
cocuklar kendini daha fazla kelimelerle ifade ediyor. Gordiigii nesneler,
canlilar vb. gibi seylerde lizerine uzun uzun yorum yapabiliyorlar. Cocuklarin
mesela bagcik baglama, fermuar kapatma gibi becerileri, kendilerine
yapabilmeleri icin daha ¢ok firsat tamindigindan gelisiyor (0.5).”’

“Oncelikle bir biitiin olmakla ilgili biiyiik degisim yasandi. Onceden
erdemleri konu gibi 6gretirken simdi her sey kendiliginden olusuyor. Saygi
duymayt ve zarar vermemeyi nedenleriyle gorerek Ogreniyorlar. Ciinki
canlilari, duygularimizi ayrintili sekilde inceliyoruz. En biiyiik degisimlerin
biri de motor gelisimde oluyor. Ciinki her seyi yapmay1 deneyimliyoruz. Ayni
zamanda teknikler 6greniyoruz. Kendimiz teknik gelistiriyoruz. Ozbakim da
ayni sekilde grup tiyeleri okula basladiklar1 andan itibaren yapabilecekleri her
seyi kendileri yapiyorlar. Merkezler birlikte temizleniyor diizenleniyor.
Merkezlerde ilgi alanlarma gore vakit gecirdigimizden grup yeleri
birbirleriyle daha fazla vakit gegiriyor. Herkesle yan yana gelebiliyor ve is
birligi yapabiliyor. Zamanla keyifle sohbet eder hale geliyorlar (0.8).”’

“’Bizler onlarin yerine etkinlikleri yapan, kiyafetlerini giydiren, her
ihtiyaglarinda onlara kendileri yapmalart i¢in firsat vermeyen bireyler degil,
kendilerinin basarabildiklerini gérmeleri igin firsat veren bireyler olduk. Ve
basarabildiklerini gordiikce daha istekli oldular. Bazen basaramadiginda
vazgegen cocuklar oldu. O kisimda ise bizler onlart giidilemeye ve
basarabilecegine inandirmaya, tekrar tekrar denemeye yonlendirdik (0.9).”’

> Cocuklarin fikri var ve yaratici diisiinme becerileri gelisti. Onlardan
gelen cevaplar onlarin sinif igindeki rahat ve esnekligi sayesinde kendine olan
giivenleri gelisti. Eger eski egitim sistemi olsaydi, fikri olmayan ¢i¢ek olmus
Kalip gibi nesiller yetistirirdik heralde (0.11).”’

> Cocuklarin 6zgiiveni gelisir. Sorgulayan, merak eden bireyler olur.
Cocuklarin yaratici diisiinme ile iletisim becerisi gelisir. Bagimsiz hareket
edebilme becerileri gelisir. Akran iliskilerinde empati kurma yetenegi gelisir.
Tiim fikirleri kabul goren, eden deger verilen bireyler olarak yetisirler.
Basarmadan keyif alacaklari bir ortam mevcuttur. Resim, heykel vb. alanlarla
yapilan ¢aligmalar motor gelisimlerine katki saglar (0.19).”

55



3.1.16 Proje siireci
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin proje siirecine iliskin goriisleri “’ilgiyi
ortaya c¢ikarma’’, “’ilginin farklilastigi durumlar’® ve “’projenin yonlendirildigi

durumlar’’ temalar1 altinda incelenmistir.

Tablo 4.6. Ogretmenlerin proje siirecine iligkin goriislerinin dagilimi

flgiyi ortaya cikarma

provokatif ¢evreler
gbzlem yapma
SOru sorma

resim calismasi

Ilginin farklilastig1 durumlar

¢esitli ortamlar olusturma
farkli projeler yiirtitme
sorularla yonlendirme

ortak ilgi alani olusturma

Projenin yonlendirildigi durumlar

stirecin duraganlagmasi

ilginin ortaya ¢ikarilamamasi

Arastirmaya katilan Ogretmenler Reggio Emilia yaklasimi kapsaminda
stirdiirdiikleri projelerde ilgiyi ortaya ¢ikarma asamasindan bahsederken ‘’provokatif

29

cevreler’’, “’gbzlem yapma’’, “’soru sorma’® ve ‘’resim calismasi’’ hususlarina
deginmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu g¢ocuklarin ilgi ve meraklarini ortaya
cikarmak amaciyla provokatif ¢evreler diizenlediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler
genellikle siire¢ igerisinde ‘’gdzlem’’ yaptiklarini ve ¢ocuklar1 dikkatli bir sekilde
“’dinlediklerini’’, sonrasinda ‘’cevre’’ler hazirlayarak *’provokatorlik’” yaptiklarini
dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda “’diislindiiriicii’’ sorular yonlendirerek ¢ocuklarin
ilgilerini ortaya ¢ikardilarini, ¢’yaratict diisiinme becerileri’’ni desteklediklerini ifade
etmislerdir. 0.6, 0.10, O.15 ve O.16 bununla ilgili su agiklamalar1 yapmistir:

“’Provoke ortamlar1 hazirliyoruz. Bir dal pargasi, bir semsiye, bir
hikaye kitabu, bir sarki vb. her sey bir provoke olabilir (0.6).”
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“’Yeni bir konu baslangicinda genelde provokasyon ortamini olusturup
cocuklarin ilgisini gektikten sonra projemize basliyoruz (0.10).”

“’Cocuklara sorular sorarak ve bu sorular karsisinda aldigim cevaplar
ile siireci ilerletiyorum (O.15).”’

“’Bazen ise farkli sorularla ilerliyorum. Proje, sorulan sorular ya da
aldigim cevaplarla sekilleniyor. Béylece cocugun ilgi alanlarini, neye ihtiyaci
oldugunu anlryorum (0.16).”’

Ogretmenler, cocuklarin ilgilerinin farkli yonlerde oldugu zaman “’gesitli
ortamlar olusturma’’, “’farkli projeler yiiriitme’’, “’sorularla yonlendirme’’ ve ‘’ortak
ilgi alan1 olusturma’’ seklinde siireci yonettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin cogu
bu durumla kars1 karsiya kaldiginda ortaya ¢ikan ilgiler dogrultusunda gesitli ortamlar
olusturduklarmi dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ¢ocuklar1 bir proje
etrafina toplamak yerine kendi ilgilerini temele alan ¢evreler hazirladiklarini hatta bir
kism1 siire¢ icerisinde farkli projeler siirdiirdiiklerini dile getirirken, bir kisim
dgretmen de ¢ocuklara sorduklart sorular ile yonlendirdiklerini dile getirmistir. O.2,
0.5 ve O.11 bu durum ile ilgili goriislerini su sekilde aciklamistir:

“’Cocuklarin ilgilerinin farkli oldugu durumlarda miidahale etmiyorum.
Ciinkii cocugun ilgi duydugu her sey cok kiymetlidir. O an biitiin sinif diinya
ile ilgilenirken bir cocuk ev ile ilgileniyorsa onu diinya ile ilgilenmeye ¢ekmek

yerine ev ilizerine 6grenme merkezi hazirlar orada siireci yonetmesini saglarim
0.2).”

“’Bazen tiim grup bir konuda birlesse ve bir kisi bunun dlsmda"kalsa
bile o ¢ocuk tek bagina merak ettigi konuda ¢alismaya devam edebilir (O.5).”

“’Farkli meraklar durumunda projeyi ortak bir noktada bulusturacak
sorularla yonlendirebiliriz (O.11).”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilari “’siirecin duraganlasmasi’ ve
“’ilginin ortaya g¢ikarilmamasi’’ durumlarinda proje siirecini yonlendirdiklerini dile
getirmislerdir. Cocuklar1 heyecanlandirarak ilgilerini ¢ekmek amaciyla ya da
ilgilerinin  hangi yonde oldugunu anlayamadiklart  durumlarda projeyi
yonlendirdiklerini ifade etmislerdir. 0.6 ve O.19 bu su sekilde agiklamistir:

“’Daha gok hangi yéne ilgilerinin oldugunu anlayamadigim zamanlarda

projeyi yo6nlendirdigim zamanlar oluyor. Mesela yagmurlu havada bir
semsiyeyle okula gelip hikaye anlatmak gibi...(O.6).”

“’Projeyi bizim ydnlendirdigimiz durumlarda oluyor. Ciinkii bazen
duragan bir duruma gelmis oluyor, onu heyecanlandirmamiz gerekiyor
(0.19).”
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3.1.17 Dokiimantasyon siireci

Katilimc1 6gretmenlerin dokiimantasyon siirecine dair fikirleri “’toplama araglar1’” ve

“’ebeveynlere aktarma’’ temalar1 altinda analiz edilmistir.

Tablo 4.7. Ogretmenlerin dokiimantasyon siirecine iliskin goriislerinin dagilimi

Toplama araclari

fotograf
video
not alma

ses kayd1

Ebeveynlere aktarma

sunum
online platform

sergi diizenleme

Katilimer 6gretmenler dokiimantasyon belgelerini toplamak igin “’fotograf’,
“video’’, “’not alma’’ ve “’ses kaydi’” kullanmislardir. Katilimcilarin ¢cogunlugu bu
belgeleri toplamak igin fotograf ve video kullandigim dile getirmistir. Ogretmenlerden
biri fotograf ¢ektigini, ayn1 zamanda bu fotograflara o an ile ilgili giris, gelisme, sonug
asamalarii1 ekleyip cocuklarin da yorumlarini katarak arsivledigini belirtmistir.
Ogretmenlerden bazilar1 da fotograf yerine videonun daha verimli oldugundan
bahsetmistir. Ogretmenler ¢ok dikkatli “’gdzlem’’ yaptiklarini, alinan notlara
cocuklarin merak ettigi noktalari, sorduklar1 sorular1 ve verilen cevaplar1 6zenle
eklediklerini ifade etmislerdir. Bunu 0.6, 0.7, 0.8, O.11 ve O.18 su sekilde
belirtmistir:

“’Sorular sorulsun, ¢gocuklar tesvik edilsin, 6gretmen siirece dahil olsun.
Fakat fotograf ¢ekmek, not tutmak, almak vs. Bunlar bence Reggio’nun
biiyiistinii bozuyor. O esnek ortama yine bir seyler dahil oluyor maalesef.

Video daha kolay olabiliyor.Hem daha sonrasi i¢in hem ebeveyn i¢in daha
dogal... (0.6).”

“’Dokiimantasyonlarimizi hazirlayip bir araya getirip o konunun nasil
ortaya c¢iktigint ve ya projeye nasil bagladigimizi anlatan yazilar yazip,
fotograflar ekleyerek yiiriitiiyoruz. Toplama siirecinde fotograf, video bunlari
kullantyoruz (0.7).”’

’ Ara ara ses kayit cihazini agip ¢cocuklarin arasina habersiz koyuyorum
ve proje sirasinda neler konustuklarini, neler dgrendiklerini tekrar dinleme
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firsati buluyorum. Hatta bazen onlarla dinliyoruz ses kayitlarmi. Kendi
seslerini konusmalarmi duyunca ¢ok sasirryorlar (0.8).”’

“’Dokiimanlar1 fotograf halinde biriktiriyor, fotograflara projenin
giris,gelisme,sonug asamalarim ayrintili olarak yaziyoruz. Cocuklardan gelen
yorumlar ¢ok kiymetli, mutlaka ekliyoruz (O.11).”

“’Dokiimantasyonlar1 video, ses kaydi ve fotograflar ile yliriitiiyorum
(0.18).”

Katilimcilar dokiimantasyon c¢alismalarini ebeveynlerine “’sunum’’, “’online
platform”’ ve “’sergi diizenleme’’ seklinde sunduklarini dile getirmistir. Ogretmenlerin
¢ogunlugu sunum seklinde dokiimantasyon calismalarini ebeveynlerle paylastiklarini
belirtmislerdir. Hazirlanan sunumlar da c¢ocuklarin ¢alismalarina yer verdiklerini,
hazirlanan sunumu “’gorsellerle’” desteklediklerini ve bu sunumlarda ebeveynleri
okula davet ederek gerceklestirdiklerini ifade ederken bazi Ogretmenler de
dokiimantasyon belgelerini sosyal platformlarda soézel olarak destekledikleri
gorsellerle paylastiklarmi dile getirmislerdir. 0.2, 0.5 ve O.19 bunu su sekilde
aciklamistir:

“’Sik araliklarla sunumlar yapmak i¢in okula davet de ediyoruz. Bir
projeyi anlatmak i¢in gegtigimiz siireci gorsellerle destekleyerek hangi durum

ve soruyla bagladiysak sonuna kadar nasil gittigimize kadar ayrintili bir sekilde
anlatiriz (0.2).”

“Bunlart sosyal alanlardan ebeveynlere gorsel ve sozel olarak
hazirlayip paylasiyorum (O.5).”

“’Sene sonu ya da donemin sonuna dogru ebeveynleri bir araya
toplayarak onlarla hi¢ paylasmadigimiz cocuklarin ilgi ve meraklarini
degerlendirdigimiz bir sunum gergeklestiriyoruz (0.19).”

3.1.18 Siirec icerisinde yasanan sorunlar
Arastirmaya katilan O0gretmenlerin siire¢ icerisinde karsilastiklar1 sorunlar

29

“yasanan zorluklar’” temasi, “’6grenme ortami ile ilgili’’, “’¢ocuklar ile ilgili”’,

“program ile ilgili”’, “’veliler ile ilgili’’ ve “’6gretmen ile ilgili’’ alt temalar1 altinda

incelenmistir.

Tablo 4.8.Ogretmenlerin siirec igerisinde yasadiklar sorunlara iliskin goriislerinin dagilinm
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Yasanan sorunlar

Ogrenme ortamu ile ilgili

Fiziksel alan yetersizligi
Ogretmen yetersizligi

Materyal yetersizligi

Cocuklar ile ilgili

Cocuklarin ilgilerinin azalmasi

Cocuk sayisinin fazla olmasi

Program ile ilgili

Dokiimantasyon siirecinin yogunlugu
Stirecte yasanan tikanmalar

Net bir programin olmamasi

Veliler ile ilgili

Ebeveynler ile yasanan sikintilar

Ogretmen ile ilgili

Sinif yonetimi

Ogretmenler 6grenme ortamu ile ilgili yagsanan sorunlara iligkin goriislerini dile
getirirken “’fiziksel alan yetersizligi’’, “’materyal yetersizligi’> ve ‘’6gretmen
yetersizligi’’ ifadelerini kullamislardir. Katilimcilarin ¢ogunlugu fiziksel alan
yetersizligi yasadigmi dile getirirken, bunun yaninda “’simif’’ ortaminin yeterli
biiyiikliikkte olmadigini, iki 6gretmen olmadiklari i¢in yaklagimin ilkelerini uygularken

(not alma, fotograf cekme vb.) zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir.

Katilimcilar ¢ocuklar ile ilgili yasadiklari sorunlari dile getirirken *’cocuklarin
ilgilerinin azalmasi”> ve “’¢ocuk sayisinin fazla olmasi’’ ifadelerine vurgu

yapmuslardir. Smiflarindaki ¢ocuk sayilarin fazla olmasint 6gretmen yetersizligi ile
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iligkilendirmis ve bu sebeplerden dolay: siire¢ igerisinde sorumluluklarint yerine
getirirken zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir. Ayni zamanda ¢ocuklarin
ilgilerinin dagilmas1 gibi durumlarla karsilastiklarini ve bu durumun onlar1 zorladigini

ifade etmislerdir.

Ogretmenler program ile ilgili yasadiklar1 sorunlar1 dile getirirken *’dokiimantasyon
stirecini  yogunlugu’’, “’slirecte yasanan tikanmalar’> ve “net bir programin
olmamas1’’ gibi ifadeleri vurgulamiglardir. Dokiimantasyon siirecinin yogunlugunu,
ogretmen yetersizlikleri ile iliskilendirerek ¢’yetersizlik’’ yasadiklarini, yaklasim
kapsamindaki programin net olmamasi ve programin getirdigi proje siirecinde

yasanilan tikanmalarin onlarin zorladigin dile getirmislerdir.

Arastirmaya katilan katilimcilar veliler ile ilgili yasadiklar1 sorunlar dile getirirken
“ebeveynler ile ilgili sikintilar’” yasadiklarini, ebeveynlerin beklentilerinin
yaklasimin ilkeleri ile uyusmadigini dile getirmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerden biri
de siif yonetiminde problem yasadigini ifade etmistir. Bunu O.1, 0.5, 0.8, 0.9, 0.17
ve 0.20 su sekilde aciklamstir:

** Fiziksel alan yetersizligi, sinif ortaminin yeterli biiyiikliikte olmamasi
,0grenci sayisinin  fazla olmasi dokiimantasyon hazirlama siiresini
zorlastirabiliyor (O.1).”

“’Bizi zorlayan durumlar; dokiimantasyonu daha verimli hazirlamak
icin tek ogretmen yetersiz oluyor. Bir dgretmen g¢aligmalara dahil olurlen
digerinin kayit altina almasi gereken durumlar oldugunda ozellikle tek
dgretmen olmak zorluyor (0.20).”

> Aileler ¢cocuklarinin ileride okul hayatlarinda basarisiz olmalarindan
korktular. Ciinkli bizim projelerin igerisine matematigi, nezaket gorgi
kirallarmi, deney calismalarint koydugumuzun farkinda degillerdi. Sonrasinda
bunlarin farkina vardilar. Bizi de bu siire¢ psikolojik olarak yordu. Her an
planda degisiklik olabilir ve bu benim ilk basta alisik olmadigim bir durum
oldugu i¢in yorucu oluyordu. Ayni zamanda siifim kiigiik ve ¢ocuk sayisi
smif i¢in fazla bu durum zorlayici oluyor. (...) Soru sorarken hala tikanmalar
yasayabiliyorum ¢ilinkii siirekli bagka seyler sormaya c¢aligmak bazen
tikanmama sebep olabiliyor. Kesinlikle bir diger sorun da, eger kiiciik yasta
calistyorsaniz ve Reggio uyguluyorsaniz iki 6gretmen olunmali. Ciinkii her
cocuk ayni degil ve ona gore sekil almak durumundasiniz ve ayni zamanda
alistirma ¢ocuklarinizda varsa durum daha ¢ok zorlasiyor. Proje yliriitiirken
ayn1 anda not almak zor olabiliyor (0.5).’

> Cocuklar proje siirecinde kendileri kesfetmeye alistiginda bir lideri
dinlemekte zorlanabiliyorlar. Dogada alan genis oldugunda sinif yonetimi
konusunda zorluk yasanabiliyor. Caligmalar ¢ok yogun ilerledigi i¢in ¢ocuklar
bazen bunaliyor. Arka arkaya gelen caligmalar ¢ocuklari bunaltabiliyor.
Cocuklarin bir ¢alismaya devam etmek istememesi durumunda israrci
olmadigimda ortada iiriin olmuyor ama gocukla iliskim bozulmuyor. Uriin
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olmayinca ebeveynler i¢in bir sey ¢aligmamis oldugumuz izlenimi olabiliyor.
Nicel ¢okluk nitel goklugun oniine gegebiliyor (0.8)*

> Stireg igerisinde bizi zorlayan durumlar, eger sinifinda iki 6gretmen
yoksa bu daha dnceki soruda cevapladigimiz gibi hicbir seyin 6nemi kalmiyor
iste. Cocuklari fotograf cekmek ya da video altina almak onlarin agzindan her
cikan kelimeyi yazabilmek c¢ok zor oluyor ve biiyilik yas gruplarinda genel
olarak bizler tek bagimizayiz ve bunlarin hepsini gergeklestirmemiz gerekiyor.
Gergeklestiremedigimiz de kurum tarafindan zorlaniyoruz. (...) Tabii birde
projeleri gergeklestirirken kullanilan materyaller de ¢ok Onemli materyal
eksikligini de hissedebiliyoruz zaman zaman. Ve dokiimantasyon siirecinin
yogunlugu psikolojik olarak dgretmeni de etkiliyor. Ciinkii her aksam yapilan
etkinliklerin  diizenli olarak bir seye aktarilmasi gerekiyor. Bunu
aktarmadiginizda karisikliklara sebep olabiliyor. Dolayisiyla 6gretmenin rolii
burada ¢ok biiyiik ona destek olabilecek ekstra yardimer bir 6gretmen nemli
bir rol oynuyor (0.9).”

“’Proje siirecinde tikanma yasadigimiz durumlar beni zorluyor. Boyle

olunca ¢ocuklarin da ilgisi kayboluyor. Projeyi ilerletilebilir tutup ¢ocuklarin
ilgisini stirekli canli tutmak beni zorluyor (O.17).”

3.2 Reggio Emilia ilhamh Okullarda Bulunan Ebeveynlerin Goriisleri

Bu boliimde yaklagimin tanimu, siire¢ icerisindeki roller, yaklasimin ¢cocugun
gelisiminde meydana getirdigi degisimler ve siire¢ igerisinde yasanan sorunlar ile ilgili

ebeveynlerin goriisleri agiklanmustir.

3.2.11 Yaklasimin tanimi

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin Reggio Emilia yaklasimu ile ilgili yaptiklar
tanimlamalar “’6gretmen acisindan’’, “’cocuk agisindan’’, “’program agisindan’’ ve

“’6grenme ortami agisindan’’ temalar altinda ele alinmastir.

Tablo 4.9. Ebeveynlerin yaklagimin tanimina iligkin goriislerinin dagilimi

Ogretmen acisindan

destekleyici

Cocuk acisindan

Ozgur

yaratici

arastirmaci

mutlu

kendini ifade edebilen
iiretici

basaril
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kendini kesfeden
is birlike¢i

lider

cevreye duyarl

akrif rol alan

Program acisindan

proje temelli

yaparak yasayarak ogretme

dogal 6grenme

hayal giiciinii destekleyen aktiviteler
bir¢ok alanla iliskili

¢ocuk odakl

cesitli aktiviteler

Ogrenme ortam acisindan

doga

Tablo 4.9 incelendiginde aragtirmaya katilan ebeveynlerden biri, Reggio Emilia
yaklasimint 6gretmenler agisindan degerlendirirken  “’destekleyici’” ifadesini
kullanmistir. E1 siireg igerisinde 6gretmenin sadece ¢cocugu destekledigini su sekilde

belirtmistir:

“’Bu siiregte 6gretmenin sadece destekleyici olmast...(E.1).””
29 (]

Ebeveynler yaklagimi ¢ocuk agisindan degerlendirirken “’6zgiir’’, “’yaratici’’,

29 (4

“’arastirmact’’, ““mutlu’’, “’kendini ifade edebilen’’, “’iiretici’’, “’basaril1’’, ‘’kendini
kesfeden’’, “’is birlik¢1’’, “’lider’’, “’¢evreye duyarli’’, aktif rol alan’’ seklinde ifadeler
kullanmiglardir. Ebeveynler 6zgiirce hareket edebilen ve diisiinebilen ¢ocuklarin yer
aldigin1 kendi c¢ocukluk zamanlariyla benzeterek belirtmiglerdir. Siire¢ igerisinde
merak ettigi seyler Ozgiirce arastirabilen, dogaya ve dogadaki canlilara karsi
“’duyarlt’’, birlikte hareket etmenin 6nemini anlayan ve bu dogrultuda is birliginde
bulunan, kesfeden, kesfederken kendini fark eden g¢ocuklar seklinde tanimlamalar

yapmuslardir. E.9 ve E.19 bununla ilgili su agiklamalarda bulunmuglardir:
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“Topraga dokunan, su birikintisinde ziplayan, ¢amurdan oyuncak
yapan, agaca tirmanan, bez bebekle oynayan, tahta kasik ve mutfak esyalari ile
miizik yapan 6zgiir ¢ocuklari, yani ¢ocuklugumu ¢agristirtyor (E.9).”

“’Onlar geleneksel egitimden uzaklastirip arastirmaci ruhlarryla serbest
birakmak (E.19).”

Katilime1 ebeveynler yaklagimi program agisindan degerlendirirken “’proje
temelli’’, “’yaparak yasayarak Ogretme’’, ‘’dogal Ogrenme’’, “’hayal giiclinii
destekleyen aktiviteler’’, “’bircok alanla iligkili’’, “’¢ocuk odakli’> ve ’cesitli
aktiviteler’”” seklinde ifadeler kullanmiglardir. Ebeveynler Reggio Emilia
yaklasimindaki programda projelerin hakim oldugunu, programin yaparak yasayarak
ogretme ilkesinden ilerledigini, program i¢inde yer alan aktivitelerin matematik, fen
ve doga gibi bir¢ok alanla ilgili ve hayal giiciinii destekleyici oldugunu belirtmislerdir.
Bunu E.1 ve E.16 su sekilde agiklamistir:

“’Cocuklarda proje, sanat, kesfetme, soyut diisinmenin birlikte
harmanlanmast... (E.1)”’

“’Yaparak yasayarak 6grendigi bir sistem olarak diisiiniiyorum (E.16).”
Ebeveynler yaklasimi 6grenme ortami agisindan degerlendirmelerini “’doga’’

kavrami gergevesinde yapmuslardir. Ebeveynler yaklasimda ¢ocuklarin dogayla ig ice

olduklarini ifade etmis ve E.7, E.9 bu durumu su sekilde agiklamustir:

“’Doganin iginde var olmak, her seyi bir materyal olarak gérmek ve
dontistiirmek (E.7).”’

“’Sokakta, kdyde, dogada serbest oynayan ¢ocuklar (E.9).”’

3.2.12 Siirec icerisindeki roller

Ebeveynlerin Reggio Emilia yaklagimi kapsaminda siireg igerisinde iizerlerine
diisen gorevler ’cocuk ile iliskili roller’” ve “’okul ile iliskili roller’” olmak {izere iki

tema altinda incelenmistir.

Tablo 4.10. Ebeveynlerin siireg i¢erisindeki rollerine iligkin goriislerinin dagilimi

Cocuk ile iliskili roller

destekleyici
ev ortamindaki esneklik saglayict
etkinlik yapma

SOru sorma
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dinleyici
gozlemleyici

doga ile i¢ ice olma
birey olarak gérme
saygil

rehber olma

giiven verici

Okul ile iliskili roller

materyal destegi saglama
Ogretmen ile iletisimde olma
maddi-manevi destek saglama

okuldaki etkinliklere katilim

Tablo 4.10 incelendiginde ebeveynlerin siire¢ igerisinde gocuk ile iliskili rollerini

3

“’destekleyici’’, “’ev ortamindaki esneklik saglayici’’, “’etkinlik yapma’’, “’soru

199 ¢

sorma’’, “’dinleyici’’, ’gozlemleyici’’, “’doga ile i¢ ice olma’’, “’birey olarak gérme’”’,
“’saygilt’’, “’rehber olma’’ ve “’giiven verici’’ ifadelerini kullanmiglardir. Ebeveynler
okul i¢inde yapilan etkinliklerin okul diginda da siirekliligini saglamaya, *’istek’’lerini
ve “’yetenek’’lerini fark ederek desteklemeye, ¢ocuklarmn kendilerini ‘’rahat’ ve
©’0zgiir’” hissedebilecekleri ortamlar yaratmaya gayret ettiklerini dile getirmislerdir.
“’Kati kurallar’’dan uzak durarak ¢ocuklarini belli kaliplara sokmaya ¢alismadiklarini,
“’geri donistiirtilebilir’” malzemeleri degerlendirerek ev icinde de ¢esitli etkinlikler
yaptiklarini dile getirirken ayni zamanda okulda 6grenilenlerin hayatin i¢ine entegre
edilmesine de firsat tanidiklarini belirtmislerdir. E.2, E.5, E.10 ve E.17 bunu su sekilde
aciklamislardir:
“’Evde geri dontstiiriilebilecek malzemeleri biriktirip kendimiz etkinlik

yapiyoruz (E.2).”

“’Okul ile koordineli olarak 6zgilirce oyun oynamasint saglamak ve
caligmalarini da 6zgiirce yapabilmesine olanak saglamak (E.5).”’

“Yagantimiz i¢inde projeyle paralel giden durumlarda destek olmaya
gayret ediyoruz (E.10).”

“’Materyalleri farkli amagla kullandiginda diisiincelerini 6grenmeye
yonelik sorular sormak (E.17).””

65



Ebeveynler siire¢ igerisin okul ile iliskili olan rollerini degerlendirirken ‘’materyal
destegi saglama’’, “’6gretmen ile iletisimde olma’’, “’maddi-manevi destek saglama’’
ve “’okuldaki etkinliklere katilim’’ ifadelerini kullanmislardir. Ebeveynlerin
cogunlugu okula gerekli materyal destegi saglama konusundaki rollerinden
bahsederken siire¢ igerisinde devam eden ‘’projeleri’’ temele aldiklarmi dile
getirmislerdir. Katilimci ebeveynler 6gretmenlerin proje siirecinde yaptiklart dnerileri
dikkate aldiklarini, ¢ocuklarin giin i¢erisindeki durumlar1 ve proje siireci ile ilgili sik
sik iletisime gegctiklerini ve gereken maddi ve manevi destegi saglamaya calistiklarini
ifade etmislerdir. E.3, E.10 ve E.15 bununla ilgili su agiklamalarda bulunmuslardir:
“Daha ¢ok okulda yiiriitiilecek proje icin malzeme ihtiyacina yonelik

is birligi yapiyoruz. Projede ihtiya¢ duyulan malzemeler konusunda destek
saghyoruz (E.3).”

“’Proje asamasinda 6gretmenimizin bizi yonlendirmesini 6nemseyerek
iletisim halinde kaliyorum (E.10).”’

“’Projenin gerektirdigi her tiirlii siirece, maddi ve manevi olarak destek
vermek (E.15).”

3.2.13 Yaklasimin ¢cocugun gelisiminde meydana getirdigi degisiklikler
Aragtirmaya katilan ebeveynlerin Reggio Emilia yaklagiminin ¢ocugun

3

gelisiminde meydana getirdigi degisiklikler ile ilgili goriisleri “’gelisim 6zellikleri’’

temasi altinda ele alinmistir.

Tablo 4.11. Ebeveynlerin ¢ocugun gelisiminde meydana gelen degisikliklere iliskin

goriiglerinin dagilimi

Gelisim ozellikleri

sosyal duygusal
biligsel

motor

dil

0z bakim

Tablo 4.11 incelendiginde ebeveynler, yaklasim kapsaminda c¢ocuklarinin
gelisiminde meydana gelen degisimleri belirtirken “’sosyal duygusal’’, ¢’biligsel’’,
“motor’’, <’dil”’ ve “’6z bakim’’ gelisim Ozelliklerine deginmislerdir. Arastirmaya

katilan ebeveynlerin ¢ogunlugu Reggio Emilia yaklasimi ile ¢ocuklarinda daha ¢ok
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sosyal duygusal alanda degisimlerin meydana geldigini belirtmislerdir. Oncesinde
cekingen davraniglar sergileyen ¢ocuklarinin gimdi, rahatlikla iletisim kurabildigini,
oyunlar i¢inde isteklerini dile getirebildiklerini, is birligi i¢inde hareket edebildiklerini
ve bu sayede 6zgilivenlerinin gelistiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin ¢evresinde
olup bitenleri sorguladiklarini, neden sonug iligkisi kurduklarini boylece bilissel
gelisiminde ilerlemeler oldugunu dile getiren ebeveynler ayni zamanda Ozgiir
birakildiklari i¢in 6z bakim becerilerinde de degisimler oldugunu belirtmislerdir. E.6,

E.7, E.12, E.16, E.17 ve E.18 bunu su sekilde ifade etmistir:

© Cocugumuz kendini ¢ok iyi bi sekilde ifade ediyor. Sosyal
iligskilerinde karsisindaki ile ka¢ yasinda olursa olsun iletisimi ¢ok giiglii. Bir
konu hakkinda olaym bagindan sonucunun ne olacagini ¢ok iyi gézlemleyip
sonug ¢ikarabiliyor ve gordiiklerini nedenleriyle agiklryor (E.6).””

> Cevresiyle ve diinyayla ilgili daha merakli oldu ve &grendiklerini
etrafinda gordiigii seylerle bagdastirmaya baslad: (...) Tek basma kalmayi
seven oglum artik arkadaslariyla beraber oynuyor, kalabalikta kulaklarini
kapatmiyor, insanlara utanga¢ davranmadan, onlarla rahatca konusabiliyor
(E.7).”

> Motor gelisimi Reggio Emilia’dan 6nce de iyiydi fakat Reggio Emilia
yaklasimi ¢ocugu daha 6zgiir kildig1 i¢in biraz daha fazla etkili. Ozellikle
sosyal iligskilerde daha rahat iletisim kurmaya bagladi. Daha once ¢ok fazla
¢ekingen, karsisindaki insanla kolay kolay iletisim kurmayan , sorulan sorulari
cevaplamaktan kaginan bir ¢cocukken beklenenden fazla sosyallesme becerisi
olustu (E.12).”

© Cocugum bu yaklasimla beraber kendi kendine deneyimlemeyi
ogrendi. Farkli bakis acist kazandi. Farkli nesnelerle yeni geyler iiretmesi,
nesneleri amact diginda kullanabilme gibi beceriler edindi. Hayal giicii
zenginlesti. Kelime dagarcig1 genisledi ve kendini ifade giicii artti tabii. Is
birligine daha uyumlu hale geldi, sosyallesti (E.16).”’

“’Projelerin ve projelerle ilgili yapilan hazirliklarin, okul diginda da
olabilmesi sosyalligi en ¢ok etkileyen sey bence.. Yapilandirilmis oyuncagin
daha arka planda olmasi oyunlar1 da olumlu yonde etkiliyor, yaraticiligi
gelistiriyor (E.17).”

> Cocugum cevre kirliligi, dogay1 koruma konusunda olduk¢a hassas
ve ayrica hikaye ya da masallarda gecen kahramanlari ¢izebiliyor, kendini daha
iyi ifade edebiliyor (E.18).”

3.2.14 Siirec icerisinde yasanan sorunlar

Arastirmaya katilan ebeveynlerin siire¢ igerisinde karsilastiklart sorunlar

“’yasanan zorluklar’’ temasi altinda incelenmistir.

Tablo 4.12. Ebeveynlerin siireg i¢erisinde yasadiklar sorunlara iligkin goriislerinin dagilimi
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Yasanan zorluklar
cocuk ile yasanan zorluklar
yaklagima uyum saglayamama

beklentilerin kargilanmamasi

Ebeveynler yasanan zorluklardan bahsederken, ‘’cocuk ile yasanan zorluklar’,
“’yaklagima uyum saglayamama’ ve ‘’beklentilerin karsilanmamasi’® konularia
deginmislerdir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ogunlugu siire¢ igerisinde bir
sorunla karsilagsmadigini dile getirirken, birka¢ katilimci, ¢ocuklarin atik materyalleri
evde biriktirme konusunda 1srarci olma ve yaklagimin olaylar iizerinde diisiindiirticii
olmasinin ¢ocuklarini zorladiklarini, dolayisiyla da kurulan iliskilerde zaman zaman
zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir. arastirmaya katilan bir ebeveyn de Reggio
Emilia yaklasimi ile ilgili detayli bilgilendirmeye ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.
E.2, E.6 ve E.14 bunu su sekilde agiklamistir:

“’Cocugum hi¢bir seyi atmak istemiyor. Bu da bazen beni zorluyor

(E.2).”

“’Bu felsefenin bizlere daha detayli anlatilmasini isterdim. Siire¢ iginde
ogrendik (E.6).”’

“’Herhangi bir problem yasamadim. Cocugumun da kendine giiveninin
geldigini ve kendisini daha iyi ifade ettigini diistiniiyorum (E.14).”

3.3 Reggio Emilia ilhamh Okullarda Bulunan Yéneticilerin Goriisleri

Bu boéliimde yaklagimin tanimi, siire¢ igerisindeki roller, 6gretmenler ile
iletisim, ebeveynler ile iletisim, kurum igi toplantilar, ebeveyn bilgilendirme araglari,
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri ve yasanan zorluklar ile ilgili okul yoneticilerinin

gorisleri agiklanmistir.

3.3.11 Yaklasimin tanimi

Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin Reggio Emilia yaklagimi ile ilgili
yaptiklar1 tanimlamalar “’68retmen acisindan’’, “’¢ocuk acisindan’’, ‘’program

acisindan’’ ve “’6grenme ortami acisindan’’ temalari altinda ele alinmustir.

Tablo 4.13. Yoneticilerin yaklagimin tanimina iligkin goriislerinin dagilim
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Ogretmen acisindan

Ogrenen

arastirmaci

Cocuk acisindan

ozgur

yaraticli

giicli

0z kontroliinii saglayan
0zglin diisiinen
cocugun 100 dili

o0grenmeye merakli

Program acisindan

cocuk odakl1
dokiimantasyon

kiiltiir gesitliligi

Ogrenme ortam acisindan

estetik

egitici
demokratik

Arastirmaya katilan okul yoneticilerden biri Reggio Emilia yaklasimini 6gretmenler
acisindan degerlendirirken “’6grenen’” ve “arastirmaci’’ ifadelerini kullanmustir.
Yonetici (Y.1), siire¢ icerisinde ¢ocuga eslik eden, onunla beraber arastirip 6grenen

bir 6gretmenin varligindan s6z ederken su ifadeleri kullanmistir:

“Qgretmenin cocukla birlikte arastiran, Ogrenen kimligi ile var

oldugunu bir yaklagimdir (Y.1).”

Katilimer yoneticiler yaklasimi ¢ocuk agisindan degerlendirirken *’6zgiir’,

“yaratict’’, “giiclii’’, “’6z kontroliinii saglayan’, “’0zgiin diisiinen’’,
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“cocugun 100 dili>’ ve “’6grenmeye merakli’’ ifadelerini kullanmislardir.

Y.2 ve Y.5 bununla ilgili su agiklamalar1 yapmustir:

“’Reggio Emilia yaklagiminda gii¢lii cocuk imaj1 yer alir (Y.2).”’

“’Okul Oncesi yaklagim programlart arasinda Ozgiir, yaratici,
elestirebilen ¢ocuklarin oldugu bir yaklasim. Reggio Emilia yaklagimi bana her
seyden once 6zgiirligii ¢agristirtyor (Y.5).”

Okul yoneticileri yaklasimi1 program acisindan degerlendirirken ‘’¢ocuk
odakli’’, “’dokiimantasyon’” ve “’kiiltiir cesitliligi’’ ifadelerine deginmislerdir.
Katilimcilar ¢ocuklarin meraklarinin ve ihtiyaclarinin merkeze alindigi, igerisinde
zengin bir kiiltiiri barindiran yaklagim olarak tanimlamislardir. Y.1 ve Y.3 su

aciklamalarda bulunmustur:

“’Giinliik akislarda olusan 6grenme siireclerini dokiimantasyonlar ile
6grenmeyi goriiniir hale getirmek (Y.1).”

“’Cocugun meraklarini ve ihtiyaglarini gdzeten bir yaklasimdir (Y.3).”

Arastirmaya katilan okul yoneticileri yaklagimi 6grenme ortami acisindan

€Y X

degerlendirirken “’estetik’’, “’egitici’” ve ‘’demokratik’’ ifadelerini kullanmislardir.

Y.3 ve Y.5 bununla ilgili tanimlamay1 su sekilde yapmustir:

“’Estetik duyarliliga sahip bir yaklasim (Y.3).””

“’Reggio Emilia yaklasimi bana demokratik bir okul olabilmeyi
cagristirtyor (Y.5).”

3.3.12 Siirec icerisindeki roller

Okul yoneticilerinin Reggio Emilia yaklasimi kapsaminda siire¢ igerisinde

tizerlerine diisen gorevler. ’siliregteki roller’” temasi altinda incelenmistir.

Tablo.4.14. Yoneticilerin siireg icerisindeki rollerine iliskin goriislerinin dagilimi

Siirecteki roller

hizmetici egitim
cevre diizenlemesi
materyal saglama
kendini gelistirme

Ogretmenleri motive
etme
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aile egitimleri
yonetim
organizasyon

yaklagima uygun 6gretmen se¢imi

Arastirmaya katilan yoneticiler Reggio Emilia yaklasimi kapsaminda siireg
icerisindeki rollerini degerlendirirken “’hizmetigi egitim’’, “’cevre diizenlemesi’’,
“’kendini gelistirme’’, “’materyal saglama’’, >’6gretmenleri motive etme’’, “’aile
egitimleri’’, “’yonetim’’, “’organizasyon’> ve ‘’yaklasima uygun Ogretmen
secimi’’konularina deginmislerdir. Arastirmaya katilan katilimcilar yurt i¢i ve yurt
dis1 olmak iizere cesitli online egitimlere katilim sagladiklarini, edindikler bilgileri
Ogretmenlerine aktardiklarini, yaklagima uygun olarak okulun fiziksel sartlarinda
degisiklikler yaptiklarini, yaklasimin ilkelerine acgik dgretmen secimleri yaptiklarin
ifade etmislerdir. Bunlarin yaninda aileleri yaklasim ve siireg ile ilgili bilgilendirmek
amaciyla egitimler diizenlediklerini, siire¢ igerisinde zorluk yasandiginda
ogretmenlere destek olduklarini dile getirmigler ve bu durumu Y.1, Y.3,Y.4 ve Y.5 su

sekilde agiklamistir:

> (...) Italya'da yerinde gormek istedigim bu yaklasim igin Reggio
Emilia sehrinde uluslararasi c¢alisma grubuna katildim. Bircok makale
okudum. Kaynaklarin iilkemizde yetersiz olduguna tanik oldum. Geriye
dondiigiimde aragtirmalarim ve elde ettigim kaynaklar ile dondiim. Kendi
miifredatimiza nasil entegre ederim? Hangi 6gretmenler ile uygulayabiliriz?
Mekan nasil doniistiiriiliir? izerine ¢alistim. Reggio Emilia yaklagimdan ilham
alarak olusturacagimiz sinif igin gelismeye ve degisime hazir Ggretmen
segmek en 6nemli gorevlerimden biri haline geldi. Ogretmenlerin diizenli
egitimi, stirekli yurtici yurt dist kaynak, seminer, egitimlere katilarak,
Ogretmenlere aktarmak ve igsellestirilmesini saglamak, mekanin dontigiimiinii
saglamak 151k AtOlyesi olusturmak gibi, bunun i¢in bir¢ok materyal
saglanmasina katkida bulunmak, dokiimantasyon becerisi kazandirmada
Ogretmene destek vermek bu da ¢ok Onemli bir nokta. Ebeveyn
bilgilendirmelerini saglamak (Y.1).”’

> Ortam diizenlemesi, liderlerin meraklariin hep dinamik tutulmasi,
ciddi materyal ve kitap altyapisi, farkli bakis agilarin1 gézeten hizmet igi
egitimler, aile egitimleri ile biitiinciil bir yaklagim olusturacak planlamay1
yapmak bana diisiiyor (Y.3).”

’Siirekli egitim alarak kendimi gelistirmek (Y .4).”’

Ik bir y1l cok zordu. Alisagelmis, kaliplasmus bir sistemden ¢ok daha
fazla yaratic1 diigiinmeyi gerektiren, daha fazla emek isteyen, sinifin liderinin
Ogretmenlerin degil dgrencilerin oldugu, daha 6zgiir bir sisteme ge¢gmek cok
kolay olmadi. Bu siiregte gok zorlandik. Fakat pes etmedik. Ogretmenlerimi
destekledim. Onlar {izerinde ¢ok baski kurmamaya ¢alistim. Ciinkii bu kolay
bir evrilme degildi bizim icin. Uzerime diisen, fiziksel olarak degisiklikler
yaptim okulumuzda. Materyallerimizi daha dogal materyallerden sectik. Bu
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sistemi kullanan okullar1 ¢ok yakindan takip ettik, hatta onlarla iletisim
icerisinde olduk. Ogretmenlerimizi siirekli bu anlamda motive etmeye
calistim. Zaman zaman pes ettiklerinde tekrar tekrar bagtan basladik. Ama
devam ettik (Y.5).”

3.3.13 Ogretmenler ile iletisim

Arastirmaya katilan yoneticilerin  6gretmenler ile kurduklar1 iletisim

“’zorluklar karsisinda ¢oziimler’” temasi altinda incelenmistir.

Tablo 4.15.Y 6neticilerin 6gretmenler ile kurduklari iletisime iliskin goriislerinin dagilimi

Zorluklar karsisinda ¢oziimler

problemlere ortak ¢6ziim bulma
destek olma

calisma stiresini azaltma

cesaret verme
siirece eslik etme

toplantilar siklastirma

Arastirmaya katilan yoneticiler 6gretmenler ile kurduklar iletisimde zorluklar
yasadiklarinda ‘’problemlere ortak ¢oziimler bulma’’, “’cesaret verme’’, “’stlirece eslik
etme’’ ve “’toplantilar siklastirma’ , “’destek olma’’ ve “’caligsma siiresini azaltma’’
ifadelerini kullanmiglardir. Siire¢ igerisinde dgretmenler ile iletisim kurarken sabirla
yaklastiklarini, zorlandiklar1 zaman pes etmelerine izin vermeden onlar1 destekleyerek
yeniden bagladiklarini ifade ederken bir yonetici de bazi 6gretmenlerin siirece uyum
saglamada zorluklar yasamasindan dolay1 caligma saatlerinde esneklik sagladigini dile
getirmistir.  YOneticiler siire¢ igerisinde Ogretmenlerin  “’adapte olamama’’,
“belirsizlikler yasama’ gibi problemlerine duyarsiz kalmayarak onlara destek
olduklarini, giinliik egitim akisinda onlara eslik ettiklerini belirtmislerdir Y.1, Y.2, Y.3
ve Y.5 bunu su sekilde agiklamistir:

“’Onlara rehberlik ve cesaret vermek igin siirekli sabirla destek
oluyorum. Bu siirecin igsellestirilmesi i¢in zaman ve emek harcanmasi
gerektigine yakindan tanik oluyoruz. Giin iginde ¢ocuklar ile birlikte iken eslik

ediyorum. Duymalari, gérmeleri, kacirilmamasi gereken 6grenme firsatlarini
yakalamalar1 konusunda cesaret vermeye ¢alistyyorum (Y.1).”’

“’Her hafta diizenli olarak toplant1 yapiyorum (Y.2).”
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“’Inanan dgretmenlerle yola ¢cikmak sart, olmazsa onlara kiilfet geliyor
ve felsefesini anlamamig kisilerle bu is olmuyor, zorlmamak gerek. Onlara
zaman yaratmak i¢in gruptaki saatlerini azaltmaya ¢alisiyoruz (Y.3).”

“Qgretmenler beklentimizi karsilamadiginda hep en basindan
basliyoruz. Siirekli egitimler aliyoruz. Aldigimiz egitimleri tekrarliyoruz. Bir
araya geliyoruz beyin firtinast yapiyoruz. Nerelerde zorlandigimizi
konusuyoruz. Gerekirse tekrar sifirdan basliyoruz. Ama hi¢ pes etmiyoruz.
Ogretmenlerin yasadiklari problemlere gére ¢oziimler iiretiyoruz (...) Siirekli
is birligi igerisindeyiz. Cilinkli bu siireci yumusatmanin 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum. Ogretmenler bu siiregte en fazla nereden baslayacaklarinin
bilememeleri, sinifta ¢ok 6zgiir bir ortamin olmast ve sinifin liderinin ¢ocuk
olmasi, oncesinden ¢ok ciddi bir hazirligin gerekmesi bu konularda ¢ok
zorlandilar (Y.5).”

3.3.14 Ebeveynler ile iletisim

Katilimei okul yoneticilerinin ebeveynler ile olan iletisimlerinde meydana
gelen degisiklikler “’beklentilerin karsilanmamast durumu’’ ve “’iletisimdeki

farkliliklar’’ temalar altinda incelenmistir.

Tablo 4.16. Yoneticilerin ebeveynler ile kurduklari iletisime iliskin goriislerinin dagilimi

Beklentilerin karsilanmamasi durumu

samimi iletisim
goriismeler yapma

kayit sirasinda goriisme

Tletisimdeki farkhhklar

1§ birlik¢i olma

akademik beklenti i¢ine girmeme

Yoneticiler ebeveynler ile olan iletisimlerinde beklentilerinin karsilanmamasi
durumunda yapilanlart dile getirirken “’samimi iletisim’’, “’gériismeler yapma’ ve
“kayit sirasinda goriisme”’ ifadelerini kullanmiglardir. Yoneticiler, ebeveynlerin
okulun giinliik egitim akisinda yasanan degisimler sebebiyle aligmakta zorlandig:
noktada kurulan samimi iletisimin etkili oldugunu, siire¢ hakkinda ebeveynleri
bilgilendirme amaglh goriismeler yaptiklarini ve kayit sirasinda okulun giinliik egitim
akisindan bahsederek karsilikli beklentileri konustuklarini ifade etmislerdir. Y.1, Y.4
ve Y.5 bununla ilgili su agiklamalar1 yapmustir:

“’Ebeveynlere neleri nasil yapacagimizi anlatmak igin bireysel

goriisme, bilgilendirme toplantilari yapilarak siirecin i¢inde tutmaya galistik ve
onlarinda inandiklarii gordiik (Y.1).””
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“’Sistemi biitliniiyle anlayana kadar gegen siire¢ bir hayli zorluydu.
Aliskin olduklar1 yapi, ¢ocuklari daha pasif kaldig1 ve yetiskin denetiminin
cok daha fazla oldugu bir yapiydi. Bunu kirmakta hala giicliik cekiyoruz. Fakat
yakin iletisim kendimizi ve sistemi anlatma noktasinda ¢ok fayda sagladi
(Y.4).”

“Kurum olarak ¢ocuk mutlulugu odakliyiz. Ebeveyn memnuniyeti ¢ok
¢ok sonra geliyor. Cocuk mutlulugu, 6gretmenin huzuru ve ebeveyn
memnuniyeti geklinde siralayabiliriz. Dolayisiyla biz ¢ocuklart mutlu etme
cabasindayiz. Mutlu olan g¢ocugu goren aile de bir sekilde beklentisinin
kargilandigint diislinliyorum. Gorligme asamasinda, kayit alinirken zaten
ailemize isleyisi anlatiyoruz. (...) Eger aile bizim gibi diislinliyorsa bizimle bu
yola ¢ikiyor. Eger ki aman ¢ocugum hasta olmasin, aman iizeri kirlenmesin ya
da ¢ok iyi Ingilizce &grensin, satrang Ogrensin diye diisiiniiyorsa ya da
akademik bir kaygist varsa hi¢ baslamiyoruz. Bu yola bizim gibi diisiinen
ailelerimizle bagliyoruz (Y.5).”

Arastirmaya katilan yoneticiler ebeveynler ile kurduklari iletisimde yasanilan
farkliliklar1 “’is birlik¢i olma’” ve “’akademik beklenti i¢ine girmeme’’ ifadeleriyle
degerlendirmislerdir. Katilimcilardan biri yaklagim ile birlikte ailelerin bakis agilarinin
degistigini, artik bir yaris i¢cinde olmadiklarini1 ve akademik kaygi yasamadan dogal
stirecte ¢cocuklarinin 6grenmelerine eslik ettiklerini dile getirirken bir diger katilimc1
ise ebeveynlerin materyal destegi saglayarak, proje siirecine katilim saglayarak is

birligi halinde olduklarini belirtmistir. Y.3 ve Y.5 bununla ilgili su agiklamalari

yapmiglardir:

“’Reggio felsefesini kabul etmis ebeveynler ¢ocuk imajina goniilden
sahip oldugu i¢in etkinliklere katilim, Remida'ya malzeme gonderme,
projelerde aktif rol alma gibi konularda ¢ok is birlik¢i (Y.3).”

“’Ailelerimizin bakis acist kesinlikle degisti. Artik bir yaris yok,
akademik kaygi yok, dogal akisinda ¢ocuklarin ne kadar giizel 6grendiginin
farkina vardilar (Y.5).”

3.3.15 Kurum ici toplantilar

Katilimer yoOneticilerin kurum icinde yaptiklar1 toplantilar ve amaglar

degerlendirilirken “’siklik’’ temas1 altinda ele alinmstir.

Tablo 4.17. Yoneticilerin kurum i¢i toplantilara iliskin goriiglerinin dagilimi

Sikhik
haftalik

aylik
ithtiyag halinde
giinliik
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Arastirmaya katilan yoneticiler kurum i¢i toplantilarin sikligindan bahsederken
“haftalik’’, “’aylik’’, “’ihtiya¢ halinde’” ve “’giinliik’’ ifadelerini kullanmiglardir.
Yoneticilerin ¢ogunlugu her hafta toplanti diizenlediklerini, bu toplantilarda
“’dokiimantasyon’’ ile ilgili bilgi paylasimlari, ¢evre diizenlemeleri yaptiklarini dile
getiritken yapilan giinliilk toplantilarda giin akisin1 degerlendirdiklerini dile
getirmislerdir. Birkag¢ yonetici de toplantilar1 belirli araliklarla degil ihtiyac halinde
diizenlediklerini ifade etmislerdir. Y.1, Y.3 ve Y.4 bununla ilgili su a¢iklamalar
yapmuslardir:

“’Glinliik, haftalik ve aylik toplantilarimiz oluyor. Giinliik toplantilarda
giinii degerlendirip, notlarimiz1 paylasiyoruz. Ilgi ve meraklari tespit etmeye
calistyoruz. Haftalik toplantilarda, cevre diizenlemeleri, dokiimantasyon
diizenlemeleri hakkinda notlarimizi paylasiyoruz. Dokiimantasyonlar ile
ogrenme siirecini takip edip degerlendiriyoruz. Aylik toplantilarda yapilacak
atolye calismalari, geziler, ebeveyn katilimlar1 hakkinda paylasimlarda

bulunuyoruz. Yapilan planlamalar siire¢ i¢inde degisebilir veya ertelenebilir.
Esnek olmaya calistyoruz (Y.1).”

“Ogretmenlerle haftalik operasyonel, psikologlarla haftalik egitsel,
tiim ekiple aylik ziimre ve Reggio toplantilari yapiyoruz. Kurum miidirleri ile
giinlik giin degerlendirme de yapiliyor. Ayda bir yaptigimizda projeler,
haftaliklarda ise ¢ocuklarin projelerini konusuyoruz (Y.3).”

“Belirli bir siklik yok. Ihtiyag halinde degerlendirme toplantilart
yapiyoruz (Y.4).”

3.3.16 Ebeveynlerin bilgilendirilmesi

Okul yoneticilerinin ebeveynlerin bilgilendirilmesi konusundaki degerlendirmeleri

“’ebeveyn bilgilendirme araglar1’” temasi altinda incelenmistir.
Tablo 4.18. Yoneticilerin ebeveynlerin bilgilendirilmesine iligkin gorislerinin dagilimi

Ebeveyn bilgilendirme araglari

toplanti
online/offline platform

kitap Onerileri

Arastirmaya katilan yoOneticiler ebeveyn bilgilendirme araglart konusundaki

goriislerini dile getirirken “’toplant1’’, ’online/offline platform’” ve *’kitap onerileri’’

ifadelerini kullanmislardir. Katilime1 yoneticilerin ¢ogunlugu ebeveynler ile toplanti
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yaparak bilgilendirme asamasini tamamladiklarini dile getirmiglerdir. Buna iliskin Y.4

ve Y.5 su agiklamalarda bulunmuslardir:

“Once kayit zamaninda. Sonra da sene basi genel ebeveyn toplantisi ile
(Y.4).”

“’Sosyal medya araciligiyla egitimler diizenleyerek, canli yayinlar
yaparak ve toplantilarla ebeveynlerimizi bilgilendiriyoruz (Y.5).”’

3.3.17 Ogretmenlerin gelisimi

Aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik

degerlendirmeleri ’6gretmenlerin mesleki gelisimi’’ temasi altinda incelenmistir.

Tablo 4.19. Yoneticilerin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine iligkin goriislerinin dagilimi

Ogretmenlerin mesleki gelisimi

yaklagim kapsaminda egitimler

makale/kitap vb. okuma

Okul yoneticileri 6gretmenlerin mesleki geligimleri ile ilgili yaptiklari c¢alismalari
hakkinda bilgi verirken “’yaklasim kapsaminda egitimler’” ve ‘’makale/kitap
vb.okuma’’ ifadelerini kullanmiglardir. Katilimci yoneticiler 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerini saglamak amaciyla yaklagim kapsaminda ¢esitli egitimlere katilmalarin
desteklediklerini bunun yani sira makaleleri, konu ile ilgili kitaplari okumalari igin
onerilerde bulunduklarin1 ifade etmislerdir. Y.2, Y.3 ve Y.4 su agiklamalarda
bulunmuslardir:
o) "’Seminer, kitap, makale, tez okuma tavsiye ve Gneriler sunuyorum

“’Egitimlere katilmalarini desteklemeye, yaklasimla ilgili yenilikleri ve
yayinlari takip etmeye tesvik ediyoruz (Y.3).”

“Egitimlere katiliyoruz. Reggio Emilia ile ilgili makaleler okuyup
birlikte degerlendiriyoruz (Y.4).”

3.3.18 Siirec icerisinde yasanan sorunlar

3

Arastirmaya katilan yoneticilerin siire¢ igerisinde karsilastiklar1 sorunlar ‘’yasanan

zorluklar’’ temasi altinda incelenmistir.

Tablo 4.20. Yoneticilerin siireg igerisinde yasadiklari sorunlara iligkin goriislerinin dagilimi

76



Yasanan zorluklar

ebeveynler ile yasanan zorluklar
Ogretmen ile yasanan zorluklar
fiziksel alan yetersizligi
materyal eksikligi

zaman yonetimi

Aragtirmaya katilan okul yoneticileri siire¢ icerisinde yasadiklar1 zorluklar
degerlendirirken ’ebeveynler ile yasanan zorluklar’’, “’0gretmenler ile yasanan
zorluklar’’, “’fiziksel alan yetersizligi’’, “’materyal eksikligi’’ ve “’zaman yonetimi’’
ifadelerini kullanmiglardir. Okul yoneticileri ebeveynlerin beklentilerinin yaklagimi
siirdlirme asamasinda zorluk yasattifini, 6gretmenlerin Reggio Emilia yaklasimini
benimseme ve uygulama siirecinde sikintilarla karsilastiklarini, fiziksel alan
yetersizligi ve materyal yetersizligi yasadiklarini ve bir yonetici de yaklagimin
gerektirdigi asamalar1 yerine getirirken zaman yonetimi konusunda sikinti

yasadiklarini dile getirmistir. Y.1, Y.2, Y.3, Y.4 ve Y.5 bununla ilgili goriislerini su
sekilde belirtmislerdir:

“Daha ¢ok zaman... Cocuklar neredeyse 10-11 saat okulda. Ogretmen
ne zaman dokiimantasyon, ebeveyn geri bildirimi yapacak? Ebeveynler hala
“ne yedi?, egyasi nerede?’’ bunlarla ilgileniyor. Zorluk yasadigimiz alanlar
genellikle bunlar (Y.1).”

“Daha ¢ok yeni &gretmenlerin yaklagimi benimseme konusunda
zorluklar yasiyoruz (Y.2).”

“’Materyal eksikligi, ebeveynlerin sisteme alisgkin olmamasi ile ilgili
sorunlar yasiyoruz (Y.3).”

“’Fiziksel alan yetersizligi... Kendi mevcut imkanlarimizi kullanarak
mekan tasarlamaya ¢alistik (Y.4).”

“Ogretmenlerin felsefeyi benimseme siirecinde zorluklar yasiyoruz
(Y.5).”
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4 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu kisminda ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenler, ebeveynler ve
yoneticilerle yapilan goriismelerden ortaya ¢ikarilan bulgular yorumlanmustir.
Yorumlanan bulgular kapsaminda alanyazinda yer alan arastirmalar cercevesinde

tartisilmis ve son olarak elde edilen sonuglara yonelik onerilerde bulunulmustur.
4.1 Sonug ve tartisma
4.1.11 Ogretmenlerin goriislerine iliskin tartisma ve sonug

Reggio Emilia ilhamli okullarda gorev yapan 6gretmenlerin yaklagimin tanimu,
siire¢ icerisindeki rolleri, yaklasimin uygulandigi egitim ortamlari, kurum igi
toplantilar, yaklagimin ¢ocugun gelisiminde meydana getirdigi degisiklikler, proje
stireci, doklimantasyon siireci, siire¢ igerisinde yasanan sorunlar ile ilgili deneyimleri

sorgulanmustir.

Yapilan c¢alisma sonucunda Ogretmenler yaklagimin tanimini agiklarken
Ogretmen agisindan, cocuk agisindan, program agisindan ve 6grenme ortami agisindan
degerlendirmislerdir. Katilimer  6gretmenler yaklasimi  dgretmen agisindan
degerlendirirken 6grenen, sorgulayan, provokatdr, rehber, arastirmaci, gozlemleyen ve
dinleyen kavramlarina vurgu yapmislardir.Reggio Emilia yaklagiminda c¢ocuklarla
birlikte 6grenen, sorgulayan, arastiran, ¢cocuklara 6grenme siirecinde provokatdrliik
yaparak meraklarini ve ilgilerini ortaya ¢ikaran bir 6gretmen modeli yer almaktadir.
Ogretmenler bu meraklar1 ve ilgileri ortaya ¢ikarmak icin gocuklar: siire¢ icerisinde
dikkatli bir sekilde gézlemlemleyerek, dinleyerek onlara rehberlik etmektedirler. Buna
paralel olarak Inan (2007), ¢aligmasinda Reggio Emilia yaklasimmi temele alan
Ogretmenlerin arastirmaci, provokator, rehber, Ogrenci, gozlemci ve dinleyici
oldugunu belirtmistir. Bir baska calismasinda Inan (2012), &gretmenlerin siireg
icerisinde bilirkisi ve uzman rollerinden uzaklasarak Ogrenci roliine girdiklerini,
onlarla birlikte arastirip 6grendiklerini ifade etmistir. Wexler (2004), ¢ocuklarla is
birligi halinde olan, ¢esitli 6grenme ortamlar1 hazirlayan, onlar1 dinleyen ve rehberlik
eden bir 6gretmen modeline vurgu yaparken Hewett (2001) ise 6gretmenlerin diger
meslektaslariyla is birligi icerisinde c¢alisarak c¢ocuklarin kesfetmelerine firsat

tanidiklarin1 ifade etmistir. Cadwell (2011) ise yaklasim g¢ercevesinde &gretmeni

78



degerlendirirken farklt bir bakis acisiyla, 0gretmenin c¢ocuklara yolculuklarinda

rehberlik ederek onlar1 besleyen bir kaynak ve arkadas olduguna vurgu yapmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler yaklasimi ¢cocuk agisindan degerkendirirken
0zgiir, merakli, sorgulayan, arastirmaci, gocugun 100 dili, kendini fark eden, iiretken,
saygily, is birlik¢i, kendini motive eden ve yaratici kavramlarina vurgu yapmislardir.
Reggio Emilia yaklasgiminin ¢ocugu merkeze alan ve c¢ocuklarin meraklari
dogrultusunda arastiran, sorgulayan, 6zgiir ve iiretken bir ¢gocuk imajin1 biinyesinde
barindiran bir yaklasim oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yaninda kendi kendini
motive edebilen, c¢evresindekilerle o©zellikle akranlariyla is birligi igerisinde
calisabilen, birden ¢ok ifade seklini kullanarak duygularini ve diislincelerini yaratict
bir sekilde agiga ¢ikarabilen bir ¢ocuk modeli yer almaktadir. Nutbrown ve Abott
(2001), yaklasimin cocuk merkezli oldugunu ve yaklasimda yaparak yasayarak
Ogrenen ¢ocuklarin yer aldigini ifade etmislerdir. Pekdogan (2012) ise ¢ocuklarin is
birligi igerisinde ¢alistiklarini, yaraticiliklarinin {ist diizeyde oldugunu ve bu
cocuklarin 6zgiivenli olduklarini belirtirken, Ezmeci ve Akman (2016), ¢ocuklarin
hareket 6zgiirliigiiniin olduguna, siireci yonlendirdiklerine, problemlerle karsilasip bu
problemlere ¢6ziim iiretebildiklerine vurgu yapmistir. Bunlara ek olarak Karakas ve
Bilbay (2013), geleneksel egitim sisteminde yer alan pasif ¢ocuk aktif dgretmen
modeli yerine , Reggio Emilia yaklagiminda proje tiretebilen, problem ¢6zme becerisi

kazanmaig ve siirecte aktif rol alan ¢ocuklarin bulundugunu dile getirmistir.

Ogretmenler yaklasimi program agisindan degerlendirirken yaparak yasayarak
O0gretme, somut yasantilar sunma, esnek, tiimevarim/timdengelim, ¢ocuk odakli, diger
alanlarla iliskili ve proje ¢alismalari kavramlarina vurgu yapmuslardir. Bu bulgular
dogrultusunda yaklagimda yer alan programin, MEB okul 6ncesi egitim programinda
da yer alan esneklik ilkesine sahip oldugu, ¢ocugun meraki ve ilgisi dogrultusunda
proje ¢alismalarina yer verildigi, ¢ocuklara somut yasantilarla 6grenme ortamlarinin
sunuldugu ve diger alanlarla da iliskili bir programin yer aldig1 sonucuna varilmistir.
Fraser ve Gestwicki (2002), yaklagima ait programin ¢ocuklarin ilgileri ve meraklari
dogrultusunda planlanmasinin, bulunduklar1 topluma uyum saglayabilmeleri igin
gerekli 6grenmelerin gergeklestirilmesinin 6nemine vurgu yaparak ¢ocuk merkezli bir
programin  varligindan  bahsetmistir.  Programin  igerisinde = ¢ocuklara

kesfedebilecekleri, sorgulayabilecekleri, yaratici diigsiinebilecekleri firsatlar sunulurak
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onlara Ozgiir ortamlarin saglandigi varilan sonuglardan biridir. Bu program
yapilandirilmamig bir program olup, programda Ogretmenler tarafindan sadece

projelere yonelik hedeflenen amaglar belirlenmektedir (New, 1993; Palestis, 1994).

Arastirmaya katilan 6gretmenler Reggio Emilia yaklasimini 6grenme ortami
acisindan degerlendirirken doga ve 6zgiir kavramlarina deginmislerdir. Yaklasimda
O0grenme siirecinin dogada, dogal materyallerle ve 6zgiir bir sekilde siirdiiriilmesinin
onemli oldugu sonucuna varilmistir. Reggio Emilia yaklasiminda g¢evre iiglincii
O0gretmen olarak goriiliir. Bu diislince, yaklasimdaki fiziksel ¢evrenin Gnemini
vurgulamaktadir. Ozellikle &grenme ortamlarinin  dogal olmasina da onem
verilmektedir (Linder, vd. 2011). Murris (2017) ise ¢evrenin ¢ocuklarin ihtiyaglarina
uygun ve yeterli donanima sahip olmasina dikkat ¢ekerek bu sartlar saglandiginda
cocuklarin mevcut potansiyellerinin ortaya ¢ikarilip kendi kendine Ogrenmenin
gerceklesebilecegini  belirtmistir. Dereli (2013) ise demokratik bir O0grenme
ortamindan bahsetmis ve bu 6grenme ortaminda ¢ocuklarin meraklar1 dogrultusunda

Ogrenme siireclerini diizenleme haklarina sahip olduklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin siirec i¢indeki gdrevlerine iliskin goriisleri etkinlik siirecindeki
roller, sinif i¢indeki roller ve okul i¢indeki roller kapsaminda incelenmistir. Etkinlik
siirecindeki rollerini degerlendirirken ¢evre hazirlama, provokatorliik, arastirmaci,
gozlemci, zihin haritasi hazirlama, tretken, haftalik plan hazirlama, not alma ve
giinliik plan hazirlama asamalarini ele almislardir. Reggio Emilia yaklagiminda
Ogretmenlerin projeye baslangi¢c asamasinda cocuklarin ilgi ve meraklarint ortaya
cikarmak amacli uygun cevreler hazirlayarak provokatorliikk yapma, siire¢ icerisinde
diistindiiriicti sorular esliginde gozlem yaparak ¢ocuklarin ihtiyaglarini ortaya ¢ikarma,
cocuklarla birlikte arastirma ve 6grenme, proje siirecinde ¢ocuklar1 dikkatli bir sekilde
dinleme ve not alarak dokiimantasyon belgelerini toplama gibi gérevlerinin oldugu
sonucuna varilmistir. Bunlara paralel olarak Aydemir Ozalp ve Inan (2020) yaptiklari
bir ¢alismada 6gretmenin siireg icerisinde geleneksel 6gretmen modelinden siyrilarak
Ogrenci rolline girdigini ifade etmislerdir. Lewin Benham (2008) de dgretmenlerin
provokatorlilkk gorevini lstlenerek ¢ocuklar1 yaratict dislinmeye tesvik etme

gorevlerine vurgu yapmaistir.

Katilimc1  6gretmenler smif igindeki rollerine iliskin  goriislerini

degerlendirirken ortak karar alma, 6grenen-rehberlik eden, hem 6grenen hem 6greten,
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pasif, dinleyen, gozlemci ve esnek kavramlarina dikkat ¢ekmisglerdir. Yaklagimi
benimseyen ve uygulayan 6gretmenlerin sinif igerisinde alinan kararlarda tek basina
etkin olmadiklari, ¢ocuklarla birlikte ortak kararlar alindigi, siirec igerisinde her seyi
bilen bir 6gretmen yerine ¢ocuklara rehberlik ederek onlarla birlikte 6grenen bir
Ogretmenin oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yaninda ogretmenlerin proje
stirecinde bilmedikleri birgok durum ile karsi karsiya kalabildikleri ve ¢ocuklar ile
birlikte siirece dahil olup arastirip kesfetme sansina sahip olduklar1 analiz edilen
bulgulardan ¢ikarilan bir diger sonugtur. Bunlara paralel olarak Aydemir Ozalp ve Inan
(2021), yaklasim kapsaminda o6gretmenlerin sadece g¢ocuklar: karsilarina alarak
gozlemlemeyip onlarla beraber siirece dahil olarak daha aktif ve daha sosyal

olduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler okul icindeki rolleri ile ilgili goriislerini dile getirirken is birlikgi,
daha aktif ve planlayici kavramlarini kullanmiglardir. Arastirmadan elde edilen
bulgular dikkate alindiginda 6gretmenlerin okul igerisinde diger 6gretmenlerle is
birligi igerisinde olduklari, proje slireclerinde birbirleriyle fikir aligverisinde
bulunduklar1 ve birbirlerine destek olduklar1 sonucuna varilmistir. Hewett (2001),
Ogretmenlerin meslektaslariyla is birligi icinde olmalar1 ve pedagogistanin
onciiliigiinde cesitli arastirmalar yaparak c¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarin
karsilamalar1  gerektigine vurgu yapmustir. Inan (2012) yaptigi ¢alismada
ogretmenlerin sadece meslektaslariyla degil ayn1 zamanda kurumda bulunan atelierista
ve pedagogista ile de is birligi halinde olduklarini vurgu yapmistir. Fakat bu calismaya
katilan katilimcilar bununla ilgili bir paylasimda bulunmamaistir. Erdal Erkili¢ (2019),
caligmasinda alternatif okullardaki okul yonetiminde 6gretmenlerin, dgrencilerin ve
ailelerin de yer alarak karar verme asamasinda s6z hakkina sahip olduklarini, bu

noktada geleneksel okullardan farkli sekilde ilerlediklerini dile getirmistir.

Yaklagimin uygulandigi egitim ortamlarina iligkin goriisler 6§renme ortamlari
ve ortamlarin belirlenmesindeki kriterler temalar1 altinda ele alinmistir. Katilimcilar
Ogrenme ortamlarina dair goriislerini dile getirirken orman, sinif ortami, bahge ve diger
(alan gezileri) ifadelerini kullanmiglardir. Reggio Emilia yaklasimi kapsaminda
O0gretmenlerin 6grenme siirecinde genellikle acik havada olmay1 tercih ettikleri bu
dogrultuda orman gezileri yaptiklari sonucuna varilmistir. Aydemir Ozalp (2016),

yaptig1 bir calismada Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okullarda giinliik egitim
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akiginda bahgeye ve ormana zaman ayrildig1 sonucuna varilmistir. Nasin (2019) ise
yaptig1 ¢alismada doganin 6nemine vurgu yaparak ¢ocugun kesif yapabilmesi i¢in

dogadaki canlilarla, dogayla etkilesim halinde olmasi1 gerektigi sonucuna varmustir.

Ortamlarin belirlenmesinde kriterler degerlendirilirken hava durumu, giivenlik,
uygun kiyafetlerin bulunmasi, projeye uygunluk ve ulasim kolayligi ifadelerini
kullanmislardir. Ogretmenlerin 6grenme siireclerini agik havada siirdiirecekleri zaman
hava durumu sartlarin1 géz 6niinde bulundurduklar1 sonucuna varilmistir. Fakat bir
katilimer kotii hava sartlarinin bulunulacak 6grenme ortami iizerinde bir etkisinin
olmadigini, uygun kiyafet tercihi yapildiginda bir problem yasanmadigini dile
getirerek duruma farkli bir bakis agisiyla yaklagmistir. Ayni1 zamanda bulunulacak
ortamin giivenlik kosullari, ulasim kolayligi, siiren projeye uygunlugu da belirlenen
kriterler arasinda yer almaktadir. Buna paralel olarak Temel ve Dere (1999), 6grenme
stirecinin agik havada siirdiirilecegi zaman hava kosullarimin uygun olmamasi
durumuna kars1 okulun mekan diizenlemesinde onlemler alinmasi gerektigine vurgu

yapmistir.

Kurum i¢i yapilan toplantilar ile ilgili goriisler toplantilarin sikligi ve
toplantilarin amac1 temasi altinda ele alinmustir. Ogretmenler toplantilarin siklig1 ile
ilgili gortslerini dile getirirken haftalik, aylik, giinliik, ihtiya¢ halinde ifadelerini
kullanmislardir. Reggio Emilia yaklasiminda kurum i¢i is birligi bilyiik 6nem
tasidigindan haftalik, aylik, giinliik ya da ihtiya¢ duyulmas: halinde toplantilar
diizenlendigi sonucuna varilmistir. Aydemir Ozalp ve Inan (2020) calismalarinda
ogretmenlerin giinliik toplantilar yaparak diizenli olarak bir araya geldigine vurgu
yapmuglardir. Malaguzzi (1998) yaptigi calismada Reggio Emilia yaklagimini
benimseyen kurumlarda hizmet i¢i egitimlerin 6nemine vurgu yaparak dgretmenlerin
atelierista ve pedagogista ile birlikte diizenli toplantilar yaptiklarini dile getirmistir.
Aslan (2005) ise ¢alismasinda her hafta kurum igindeki tiim personelin katilimiyla
toplantilarin  gercgeklestigini belirtmistir. Fakat bu c¢alisma da diger personellerin
toplantiya katildigina dair bir sonuca ulasilmamis, sadece Ogretmenler arasinda
yapilan toplantilardan bahsedilmistir. Reggio Emilia yaklasiminda kurum iginde
hiyerarsik bir sistem olmadiginda tiim personelin yapilan toplantilara katilim

saglamasi siire¢ i¢in daha etkili olacag diistiniilmektedir.
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Ogretmenler yapilan bu toplantilarm amacina iliskin goriislerini dile getirirken
egitim akisin1 planlama, proje siireci, egitim siirecinin degerlendirilmesi,
dokiimantasyon hazirlama,sinifta yasanan problemler, gezi planlari, aile katilim
caligmalari, ¢evre diizenlemeleri, giin degerlendirmesi, sohbet etme, belirli glin ve
haftalarin planlanmasi konularmma deginmislerdir. Toplantilarin yapilma amacinin
giinliik egitim akisini planlama, proje siirecinde yasanan tikanmalara ¢oziim iiretme,
proje siirecini degerlendirme, dokiimantasyon olusturma agsamasinda destek alma, sinif
icinde yasanan problemleri konusarak fikir aligverisinde bulunma oldugu sonucuna
vartlmistir. Bunun yaninda yapilacak olan gezilerin planlanmasi, aile katilim
calismalari, belirli giin ve haftalar kapsaminda okul i¢inde neler yapilacagini planlama,
giiniin degerlendirilmesi ve bir sonraki giiniin planlanmasi1 gibi amaclarinda oldugu
bulgular arasindan ¢ikan sonuglardandir. Aslan (2005) c¢alismasinda yapilan
toplantilarin okul i¢inde olan biten olaylardan haberdar olunmasi ve bilgi paylasiminin
yapilmas1 amacinda oldugunu ifade etmistir.  Aydemir Ozalp ve Inan (2020)
calismasindaki katilimcilar yaptiklar toplantilarda g¢ocuklarin ilgi ve meraklar
odaginda fikir alisverisinde bulunduklarini, projelere yonelik paylasimlar yaptiklarini

ve gorev paylasiminda bulunduklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenler ¢ocuklarin gelisiminde meydana gelen degisimlere yonelik
goriislerini dile getirirken sosyal duygusal, bilissel, dil, motor ve 6z bakim becerilerini
degerlendirmislerdir. Reggio Emilia yaklasimi proje odakli bir yaklasim olmasi
sebebiyle siire¢ igerisinde siiren projeler bircok gelisim alani ile ilgili kazanimi iginde
barindirmaktadir. Bu ¢alismada proje silirecinde gergeklestirilen grup calismalarinin
cocuklarin is birligi i¢inde calismasina firsat sagladigi sonucuna varilmistir. Bunun
yaninda c¢ocuklar problemlerle karsilastiklarinda onlara bu problemleri ¢6zme firsati
sunulmakta, bir durum ya da olay ile ilgili disiindiiricii sorular ydnelterek
provokatorliikk yapan 6gretmen karsisinda ¢ocuk siirece aktif olarak dahil olmakta ve
duygularini, distincelerini dile getirmekten kag¢inmamaktadir. Reggio Emilia
yaklagimi ¢ocuga uygun ortam sunuldugunda ve firsat tanindiginda c¢ocugun
potansiyelini ortaya ¢ikarma giiciine sahip olduguna inanir. Bu sebeple Reggio Emilia
yaklasimini benimseyen okularda ¢ocuklarin 6z bakimlarin1 yapmalari i¢in onlara
zaman tanimnir, firsat verilir ve boylece ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin gelisimine
katkida bulunulur. Bunun yaninda ¢ocuklara dogada ozgiir hareket etme firsati

verildiginden motor becerilerinde de degisimler meydana geldigi elde edilen sonuglar
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arasindadir. Ozeng ve Kargi (2022), yaklasimda yer alan pedagojik dokiimantasyonun
¢ocugun sosyal ve motor becerilerinin gelisimine katki sagladigin1 ve sorumluluk
alma, sorumluluklarin1 yerine getirme davranislarimi kazandirdigini belirtmistir.
Nimmo (2012) ise g¢alismasinda projelerin yiiriitiilme siirecinde ¢ocuklarin yeni
karsilagtiklar1 bilgilerle Oncekiler arasinda bag kurabildigine, akranlariyla fikir
aligverisi yapabildigini, sosyal iliskiler kurabildigini ve bu sayede ¢ocugun sosyal
duygusal ve dil gelisiminin desteklendigini belirtmistir. Akar Genger (2014) projelerin
cocuklarin yaratic1 diisiinme becerileri {izerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda,
cocuklarin resim ¢izme kabiliyetlerinin gelistigini ifade ederek motor gelisimlerine,
cizdikleri resimleri kullanarak hikaye olusturabildiklerini ifade ederek bilissel
gelisimlerine, projeye isim verirken birkac¢ kelimeden olusan bagliklar tercih etmeye

basladiklarini vurgulayarak da dil gelisiminin desteklendigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin proje siirecine iligkin goriisleri ilgiyi ortaya
cikarma, ilginin farklilagtigi durumlar ve projenin yonlendirildigi durumlar temalar
altinda incelenmistir. Ogretmenler proje siirecinde ilgiyi ortaya cikarmak igin
provokatif cevreler olusturduklarini, gozlemler yaptiklarini, diisiindiiriicii sorular
sorduklarin1 ve resim c¢aligmasi yaptirdiklarint dile getirmislerdir. Reggio Emilia
yaklasiminda proje silirecine baslangic asamasinda 6gretmenin ¢ok iyi bir dinleyici ve
gozlemci olmasi, diisiindiiriicli sorular sorarak provokatorliilk yapmasi ve bu sekilde
ilgi ve meraklar1 ortaya ¢ikarmasi gerektigi bulgulardan ¢ikarilan sonuglar arasindadir.
Aydemir Ozalp ve Inan (2020) calismalarinda 6gretmenlerin proje konusunu ortaya
cikarmak icn Okul Oncesi Egitim programindaki kazanim ve gostergeleri dikkate
aldiklar1 goriilmiistiir. Fakat bu calismada Ogretmenler proje konularini ortaya
cikarirken Okul Oncesi Egitim programini temele aldiklarma dair bir goriis
belirtmemislerdir. Inan (2021) ¢alismasinda cocuklarin ilgi ve meraklarmi ortaya
¢ikarmak, ¢ocuklarin soru sormasini saglamak i¢in 6gretmenlerin ¢esitli provoke edici

ortamlar hazirladiklar1 belirtilmistir.

Ogretmenler proje siirecinde ilginin farklilastig1 durumlarda yapilanlar ifade
ederken ¢esitli ortamlar olusturma, farkli projeler yiiriitme, sorular yonlendirme ve
ortak ilgi alan1 olusturma gibi ¢oziimler iirettiklerini belirtmislerdir. Proje siirecinde
cocuklar arasinda ilginin tek bir alana yogunlagsmamasi durumunda 6gretmenlerin

olusan ilgi alanlar1 kapsaminda birden fazla alan olusturduklari, farkli ilgi alanlar
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odaginda projeler yiiriittiikleri ve sorular sorarak ilginin yogun oldugu kavrami ortaya
cikarmaya calistiklar1 sonucuna varilmistir. Katilimcilar siirecin duraganlagmasi ve
ilginin ortaya ¢ikarilmamasi durumlarinda projeyi yonlendirdiklerini ifade etmislerdir.
Yaklagim kapsaminda proje siirecinde bir duraganlasmanin meydana gelmesi ya da
ortak ilgi alaninin ortaya ¢ikarilmamasi durumunda 6gretmenlerin proje siirecine yon
verebildikleri sonucuna varilmistir. Projenin duraganlagmasi ile ¢ocuklardaki ilginin
azalacagr ve keyif almama, sikilma, odaklanamama gibi problemlerin ortaya
cikabilecegi ve bu durumun Oniine gecebilmek adina 6gretmenlerin proje siirecini
yonlendirme ihtiyaci hissettikleri diisiiniilmektedir. Aydemir ve Ozalp (2020)
yaptiklar1 ¢aligmada katilimcilar “’salt biitiinlestirilmis etkinlik temelli ¢alismalar’
seklinde adlandirdiklar1 projelerin konusunu 6nceden belirlediklerini, ve projeyi
cocuklarin degil 6gretmenlerin baslattiklarini dile getirmislerdir. Bu ¢alismada siirecin
duraganlasmasi ya da ilginin ortaya ¢ikarilmamasi durumlarinda 6gretmenin miidahale
ettigi, bunun haricinde siirecin ¢ocuklar tarafindan ilgileri ve meraklar1 dogrultusunda
siirdiiriildiigii sonucu cikarildigi icin Aydemir ve Ozalp (2020) calismasindaki

bulgular ile uyusmamaktadir.

Katilimer 6gretmenlerin dokiimantasyon siirecine iligkin goriisleri toplama
araclar1 ve ebeveynlere aktarma temalar1 altinda ele alinmustir. Ogretmenler
dokiimantasyon belgelerini toplama araclar ile ilgili gortislerini dile getirirken
fotograf, video, not alma ve ses kaydi gibi noktalardan bahsetmislerdir. Reggio Emilia
yaklasiminda proje silirecinde dokiimantasyon belgeleri toplamak icin, ¢alismalar
yapilirken c¢ocuklarin fotograflarimin ¢ekildigi, videolarmin kaydedildigi bazi
durumlarda ise ses kayitlarinin alindigi, ¢ocuklarin aralarinda gecen konusmalarin,
sorduklar1 sorularin not edildigi sonucuna varilmistir. Inan (2021)’in ¢alismasinda da
dokiimantasyon belgelerini yazili belgelerin, gorsel olarak fotograflarin ve videolarin
olusturdugu belirtilmistir. Amus (2006) dokiimantasyonun siirecin sonunda yapilan bir
degerlendirme olmadigini, 6gretmenin notlariyla, ¢ocuklarin arasinda gecen
konusmalarla, c¢ekilen fotograflarla siirecin biitliniinii ele alan bir ¢alisma oldugunu

vurgulamaistir.

Ogretmenler hazirlanan dokiimantasyonlar1 ebeveynlere aktarmak amaciyla
sunum, online platform ve sergi diizenleme ¢aligsmalar1 yaptiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin siireci degerlendirmek ve ebeveynlere aktarmak amacgli sunumlar
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hazirladiklari, bu sunumlari toplantilar diizenleyerek ebeveynlere aktardiklari, online
platformlar araciligiya giin igerisinde yapilan ¢alismalari ebeveynlerle paylastiklart ya
da sergi diizenleyerek calismalar1 sergiledikleri sonucuna varilmistir. Gandini ve
Kaminsky (2004) c¢ocuklarin soru sormasmin Onemine vurgu Yyaparak
dokiimantasyonun olusmasi igin siirece ihtiya¢ oldugunu siire¢ sonunda da sergiye
doniisebildigini dile getirmislerdir. Scheinfeld, Haigh ve Scheinfeld, (2008) bunlara
paralel olarak calismalarinda hazirlanan dokiimantasyon c¢alismalarinin hazirlanan

sunumlara, posterlere yansitilabilecegi vurgulanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler silire¢ igerisinde yasadiklari zorluklardan
bahsederken fiziksel alan yetersizligi, ebeveynler ile yasanan sikintilar,
dokiimantasyon siirecinin yogunlugu, materyal yetersizligi, 6gretmen yetersizligi,
cocuklarin ilgilerinin azalmasi, siirecte yasanan tikanmalar, cocuk sayisinin fazla
olmasi, net bir programin olmamasi ve sinif yonetimi konularina deginmislerdir.
Ogretmenlerin yaklasimin ilkeleri cercevesinde giinliik egitim akisini tamamlarken
smnif alanlarinin ve okul bahgelerinin yeterli biiyiikliige sahip olmamasindan,
ebeveynlerin beklentilerinin akademik yonde olmasindan dolayr zorluklarla
karsilastiklar1 sonucuna varilmistir. Reggio Emilia yaklagimi sonug¢ odakli degil siireg
odakli bir yaklasim oldugundan c¢ocuklar ile ilgili donem sonunda degerlendirme
yapilmaz. Siire¢ icerisinde ¢ocugun gelisimi ile ilgili yapilan gézlemler ebeveynler ile
paylasilir. Bu durum da ebeveynlerin akademik beklentilerini karsilamadiginda
catigmalar dogurdugu  disiliniilmektedir. Bunun yaninda smif igerisinde
dokiimantasyon belgelerini olustururken fotograf, video ¢ekimi ve gézlemlerin not
edilmesi Ogretmenleri zorlayan bir diger unsur oldugu sonucuna varilmistir.
Ogretmenler bunun, yaklasimin ilkelerini yerine getirmek istemeleri fakat siniflarda
tek Ogretmen olarak c¢aligmalarindan dolayisiyla da yetisemediklerinden kaynakli
oldugunu ileri stirmiislerdir. Simif mevcudunun fazla olmasinin, proje siirecinde
cocuklarinin ilgilerinin azalmasi ve tikanmalarin meydana gelmesinin, net bir program
yerine silire¢ igerisinde ortaya ¢ikan bir programin olmasinin ve sinif yonetiminde
yasanan aksakliklarin Ogretmenleri zorlayan diger unsurlar oldugu sonucuna
vartlmistir. Hall vd. (2010), Reggio Emilia okullarindaki siniflarda bir 6gretmen bir de
yardimer 68retmenin yer aldigini, sinif mevcudunun 25 oldugunu dile getirmistir.
Yapilan bu ¢alismada ise katilimcilarin tek 6gretmen olarak calistyor olmasi ve bu

sebepten yasanan zorluklar dikkatleri ¢ekmistir. Kayir (2015), yaptigi calismada
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Ogretmenlerden bazilarmin proje silirecinde yasadigi tikanmalarin, g¢ocuklarin
ilgilerinin azalmasinin, meraklarinin hizla tilkenmesinin ve ¢ocuklara provokatorliik

yapamamalarinin onlar1 zorlayan durumlar oldugundan bahsetmislerdir.

Aydemir Ozalp ve Inan (2021) calismasindaki katilimci ogretmenlerin
oryantasyon slirecinde cocuklarla ilgilenme, projeler ile ilgil planlamalar yapma,
dokiimantasyon belgelerini toplama, ailelerle goriismeler ayarlama gibi sebeplerle
islerinin daha yogun oldugunu ifade etmislerdir. Yine aynmi ¢alismada 6gretmenlerin
eskiden ayrintilarin 6nemsenmedigi, cocuklarin farkliliklarinin dikkate alinmadig
planlar hazirlarken bu yaklasim ile birlikte cocuklarin bireysel farkliliklarini ve
gelisim Ozelliklerini g6z Onilinde bulundurarak, etkinlikler arasindaki gegisleri
saglayarak daha detayli plan hazirladiklari, siirekli gozlem yaptiklart ve
dokiimantasyon belgelerini olustururken rapor yazdiklari bu sebeplerden dolayr da
yogun olduklart bulgusu bu c¢aligmanin bulgulariyla ortlismektedir. Sahin Sak
(2014)’iin  calismasindaki katilimc1 G6gretmenler de sinif ortamlarinda ¢ocuk

sayilarinin fazla olmalari sebebiyle zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir.
4.1.12 Ebeveynlerin goriislerine iliskin tartisma ve sonug

Reggio Emilia ilhamli okullarda bulunan ebeveynlerin yaklasimin tanimi,
sire¢ icerisindeki roller, yaklasimin c¢ocugun gelisiminde meydana getirdigi
degisimler ve siire¢ igerisinde yasanan sorunlar ile ilgili ebeveynlerin deneyimleri
sorgulanmistir. Ebeveynlerin yaklagimin tanimina iligkin goriisleri  6gretmen
acisindan, ¢cocuk agisinda, program acisinda ve 6grenme ortami agisindan temalari
altinda ele alinmistir. Katilimeilardan biri yaklasimin tanimini 6gretmen agisindan
yaparken destekleyici ifadesini kullanmigtir. Ogretmenin siireg igerisinde gocugu
yonlendirme degil ¢ocuga destek olma roliinde oldugu sonucuna varilmistir. New
(1993), yaklasimi benimseyen Ogretmenleri tanimlarken g¢ocuklarin merak edip
ogrenmek istediklerini 6grenme yolunda onlara destek olduklarindan bahsetmistir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenler yaklagimi 6gretmen agisindan degerlendirirken
destekleyici ifadesini kullanmamiglardir. Siire¢ icerisinde daha c¢ok yer aldiklar1 i¢in
birden fazla ifade kullanarak ve yasadiklar1 deneyimlerden de yola ¢gikarken yaklagimi

benimseyen 6gretmeni daha detayli tanimlamiglardir.
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Katilimcilar yaklagimi ¢ocuk acisindan degerlendirirken 6zgiir, yaratici,
arastirmaci, mutlu, kendini ifade edebilen, iretici, basarili, kendini kesfeden, is
birlik¢i, lider, ¢evreye duyarl ve aktif rol alan ifadelerini kullanmiglardir. Ebeveynler
Reggio Emilia yaklagimindaki ¢ocugu Ozgiirce hareket edebilen, yaratict fikirler
tiretebilen, neye ihtiyaci oldugunu fark ederek kendini kesfeden, akranlariyla ve
cevresindekilerle is birligi yapabilen, dogaya karsi hassas ve siire¢ icerisinde aktif
olarak rol alan bir birey olarak tanimladiklar1 sonucuna varilmistir. Gilman (2007)
bunlara paralel olarak yaklasim c¢ergevesinde c¢ocugu tanimlarken giiclii,
cevresindekilerle etkilesim halinde olan, merakli ifadelerini kullanmistir. Filippini ve
Ferrari (2012) de yine bunu destekler nitelikte calismasinda ¢ocugun Ozgiirliigline
vurgu yapmistir. Billman ve Sherman (2003) ise ¢ocugun kendi kendine 6grenmesi
icin c¢evresindekilerle iletisim kurmaya ihtiya¢ duydugundan bahsetmistir.
Arastirmaya katilan ogretmenler de ebeveynler gibi yaklasimi c¢ocuk agisindan
degerlendirirken, ayni sekilde cocuklarin 6zgiir, aragtirmaci, is birlik¢i, yaratici,

tiretken, kendini kesfeden gibi ifadeler kullanmislardir.

Ebeveynler yaklasimi program agisindan degerlendirirken proje temelli,
yaparak yasayarak 6grenme, dogal 6grenme, hayal giiciinii destekleyen aktiviteler,
bircok alanla iligkili, ¢ocuk odakli ve c¢esitli aktiviteler seklinde ifadeler
kullanmislardir. Reggio Emilia yaklagiminin proje odakli oldugu, yaparak yasayarak
ogrenmeyi temele aldigi, yapilan aktivitelerin bir¢ok alanla iligkili ve hayal giiclinii
destekleyen aktiviteler oldugu sonucuna varilmistir. Amus (2006), Reggio Emilia
yaklasimindaki proje calismalarina matematik etkinliklerinin, okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalariin, miizik ve dil etkinliklerinin de entegre edildigine vurgu
yapmustir. Schroeder Yu (2008) ise Reggio Emilia yaklagiminda programin
esnekliginden, siirekli gelisimi ve degisiminden bahsetmistir. Katilimer 6gretmenler
yaklagimi program acisindan degerlendirirken programin esnekliginden bahsederken

ebeveynler buna deginmemislerdir.

Katilimc1 ebeveynler yaklasimi dgrenme ortami agisindan degerlendirirken
dogaya dikkat ¢ekmislerdir. Reggio Emilia yaklasimindaki 6grenme ortamu ile ilgili,
cocuklarin dogada ve dogal bir sekilde 6grenmesi seklinde tanimlanabile§i sonucuna
varilmistir. Ozeng ve Kargi (2022) calismalarindaki katilimeilarin siirec igerisinde

dogayr kesfetmek icin bahceye ¢iktiklar1 fikri bu calismadaki bulgularla

88



ortiismektedir. Katilime1 Ogretmenler de yaklasimi 6grenme ortami agisindan
degerlendirirken dogaya deginmisler, bunun yaninda 6zgiir bir 0grenme ortami

oldugundan da bahsetmislerdir.

Ebeveynlerin siireg igindeki rollerine iligskin goriisleri ¢ocuk ile iligkili roller ve
okul ile iliskili roller temas: altinda ele alinmistir. Cocuk ile iligkili roller ile ilgili
goriisler belirtilirken destekleyici, ev ortaminda esneklik saglama, etkinlik yapma,
soru sorma, dinleyici, gézlemleyici, doga ile i¢ ice olma, birey olarak gorme, saygili,
rehber olma ve giiven verici ifadeleri kullanilmistir. Reggio Emilia yaklasiminda
ebeveynlerin okul igerisinde hakim olan ¢ocugun 6zgiirliigii, aktifligi, arastirmacilig
gibi durumlar1 ev ortaminda da siirdiirmesinin énemli oldugu sonucuna varilmistir.
Ebeveynlerin okul dis1 ortamlarda da ¢ocuklarini destekledikleri, onlarla birlikte gesitli
aktiviteler yaptiklari, ¢esitli sorular sorarak yaratict diisiinme becerilerini okul dis
ortamda da destekledikleri, ¢ocuklarin1 dikkatli bir sekilde dinledikleri ve
gozlemledikleri, onlar1 bir birey olarak gorerek saygi gosterdikleri durumlari da
varilan sonuglardandir. Inan (2021)’in ¢alismasindaki katilimeci 6gretmenler proje
siirecinde cocuklarin merakini ortaya c¢ikardiktan sonra evde aileleriyle birlikte

ogrenilmek istenen konuyla ilgili arastirmalar yaptiklarini dile getirmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler de katilimci1 ebeveynler ile paralele olarak,
etkinlik siirecindeki rollerinden bahsederken siire¢ igerisinde ¢ocuklar1 dikkatli bir
sekilde gozlemlediklerini dile getirmislerdir. Siif i¢cindeki rollerinden bahsederken
cocuklart dinlediklerini ve gozlemlediklerini ifade etmelerinin yani sira yaklagimin
ilkeleri geregince siif ortaminda ve egitim programinda da esneklik sagladiklarina

vurgu yapmiglardir.

Katilimeilar okul ile ilgili rollerine iligkin goriislerini dile getirirken materyal
destegi saglama, 6gretmen ile iletisimde olma, maddi ve manevi destek saglama,
okuldaki etkinliklere katilim ifadelerini kullanmislardir. Reggio Emilia yaklagiminda
genellikle geri dontstiiriilebilir malzemelerin kullanilmasindan dolayr okullarin
materyal ihtiyaci olabilmektedir. Ebeveynlerin bu asamada okula destek sagladiklari,
sik sik 6gretmen ile iletisim kurarak ¢ocuklar ile ilgili bilgi aldiklar1, maddi ve manevi
destek sagladiklari, aile katilim c¢alismalarinda yer alarak siire¢ igerisine dahil
olduklar1 sonucuna varilmistir. Reggio Emilia yaklagiminin tarihgesi incelendiginde

savastan kalma tanklarin satilarak koy halkinin bir okul insa etmeye ¢alismasi ve
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Reggio Emilia okullariin temellerini atmig olmalari bizlere ailenin 6nemli bir yere
sahip oldugunun ilk isareti olmustur. Coskun ve Durakoglu (2015), ailelerin sadece
cocuklar ile ilgili okulu bilgilendirme gorevinden ziyade Reggio Emilia okullarinda
O0grenme siirecinin igerisinde yer alarak siirece yon verdiklerine deginmistir.
Langdford Thomas (1992) ise aile katilimimnin sadece ebeveynler ile kisitli olmayip
toplumu da icgine aldigini ifade etmistir. Bu calismada bununla ilgili bir bulguya
rastlanmamistir. Langford Thomas (1992) aymi zamanda yaklasimi temel alan
okullarda karar verme siirecine ailelerin de katildigini, proje siirecine dahil olarak
cocuklarla birlikte materyal gelistirdiklerini ifade etmistir. Soncini (2012) de
ebeveynlerin 6gretmen ile olan iletisiminin 6nemine dikkat ¢ekmis ve okul ile ev
arasindaki gecisi saglamak, ¢ocugun okul dis1 ortamlarda tutum ve davranislarini
o0grenmek amacli okulun basinda etkilesimde olduklarini belirtmistir. Sadioglu, vd.,
(2010) ailelerin okulun bir tiyesi olarak hissetmeleri i¢in uygun ortamlarin
saglandigini, okulda ¢ocuklarla beraber materyal tasarladiklarini, ¢evre diizenlemeleri
yaptiklarina dikkat gekmistir. Amus (2006) ise ¢alismasinda ebeveynlerin etkinliklere
ve projelere dahil olarak bilgilerini, deneyimlerini paylastiklarini belirtmistir. Kayir
(2015)’in yaptig1 ¢calismada 6gretmenler siirdiiriilen projelere ebeveynlerin de katilim
sagladiginy, siire¢ icerisinde bir¢ok farkli durumlar1 deneyimleyerek 6grendiklerini ve

bu sayede ¢ocuklari ile kurduklari iletisimde degisimler yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ebeveynler yaklagimin c¢ocugun gelisimi iizerinde meydana getirdigi
degisimleri sosyal duygusal, biligsel, motor, dil ve 6z bakim alanlar1 ¢ergevesinde
degerlendirmislerdir. Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuklarin bir olay ile ilgili neden
sonug iligkisi kurabildigi, ¢evresine karst duyarli ve merakli oldugu, bu merak
dogrultusunda sorular sorarak, sorgulayarak yaratici diisiinme becerilerinin gelistigi
sonucuna varilmustir.  Yapilandirilmis  oyuncaklar  yerine yapilandirilmamis
oyuncaklarin tercih edilmesinin yaraticiligi gelistirdigi, projelerle birlikte ¢ocuklara
sorulan sorularin biligsel ve dil gelisimi tlizerinde 6nemli etkisinin oldugu, ¢ocuklara
daha Ozgilir hareket etme firsati tanildifindan motor becerilerinde de Onemli
gelismelerin  meydana geldigi varilan sonuglar arasindadir. Cadwell (2011),
caligmasinda Malaguzzi ve arkadasinin, ¢ocuklarin mevcut kapasitelerinin ortaya
cikarilmast i¢in gelisim alanlarinin biitiinclil bir sekilde ele alinmasi gerektigine

inandiklarindan bahsetmistir.
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Ogretmenler ¢ocugun gelisiminde meydana gelen degisimlerden bahsederken
ebeveynlerin de bahsettigi gibi sosyal duygusal, bilissel, motor, dil ve 6z bakim
alanlarma deginmislerdir. Ogretmenler ¢ocuklara sorulan sorularmn onlar1 yaratict
diistinmeye yonlendirdigini, proje c¢alismalarinda is birligi yaparken duygu ve
diisiincelerini  birbirleriyle paylasarak etkilesim halinde olduklarini, sadece
akranlariyla degil okul i¢indeki diger yetigkinlerle de iletisim kurabildiklerini, 6zgiir
hareket etme firsati sunuldugu i¢in motor gelisimlerinde meydana gelen degisimleri,
0z bakim becerilerini yerine getirmeleri i¢in onlara zaman ve firsat tanidiklarini bu
sayede de gelisimlerinde gozle goriiliir ilerlemenin ortaya c¢iktifini One siirerek
degerlendirmeler yapmuglardir. Ebeveynlerin goriisleri ile 6gretmenlerin goriisleri

biiyilik oranda ortiismektedir.

Arastirmaya katilan ebeveynler siireg igerisinde yasadiklar1 zorluklar ile ilgili
diisiincelerini dile getirirken cogunlugu zorluk ile karsilagsmadiklarini belirtirken bazi
katilimcilar da cocuklari ile ilgili yasanilan, yaklasima uyum saglayamama ve
beklentilerin karsilanmamasi durumlarinda yasadiklar1 zorluklara deginmislerdir.
Reggio Emilia yaklagimin1 benimseyen okullarda ebeveynlerin de siireci
anlamlandirabilmeleri, beklentilerini yaklasim dogrultusunda yonlendirebilmeleri ve
ileride yasanacak sikintilarin Oniine gegebilmek amaciyla yaklagim ile 1ilgili
ebeveynlerin detayl olarak bilgilendirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Yaklagimi
benimseyen okullarda bulunan ebeveynlerin genel olarak bu siiregte bir problem
yasamadiklari, cocuklarinda meydana gelen gelisime sahit oldukga sisteme daha ¢ok
giivendikleri ¢ikan sonuglar arasindadir. Fraser ve Gestwicki (2002), siire¢ icerisinde
ailelerin beklentilerinin 6nemli oldugunu bu yiizden ailelerin duygu ve diisiincelerinin
ogretmenler tarafindan 6nemsenmesi gerektiginden bahsetmistir. Baldacchino (2011),
ogretmenlerin programlarini ebeveynlerin beklentilerini de g6z 6niinde bulundurarak
hazirladiklarini, diizenlenen dokiimantasyon calismalari ile siirec igerisinde elde edilen
kazanimlarin ve ¢ocugun gelisiminin aile ile paylasiliyor olmasinin beklentilerinin

karsilanmasini sagladigini ifade etmistir.

Ogretmenler siireg igerisinde yasadiklar1 zorluklari dile getirirken ebeveynler
ile yasanan sikintilara da deginmislerdir. Ebeveynlerin akademik bir beklenti

icerisinde olmalar1 sebebiyle projeleri siirdiiriirken zorluklar yasadiklarimi ifade

91



etmislerdir. Bu durumun ebeveynlerin de ifadelerinde yer aldig gibi, yaklagim ile ilgili

yeterli bilgilendirmenin yapilmamis olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.
4.1.13 Yoneticilerin goriislerine iliskin tartisma ve sonug¢

Reggio Emilia ilhamli okullarda gorev yapan yoneticilerin yaklasimin tanimi,
stire¢ igerisindeki rolleri, 6gretmenler ile iletisim, ebeveynler ile iletisim, kurum igi
toplantilar, ebeveyn bilgilendirme araglari, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ve
yasanan zorluklar ile ilgili deneyimleri sorgulanmistir. Katilimci yoneticilerin
yaklasimin tanimina iliskin goriisleri 6gretmen agisindan, ¢ocuk agisindan, program
acisindan ve 6grenme ortami agisindan temalart altinda incelenmistir. YOneticiler
yaklagimi 6gretmen agisindan degerlendirirken 6grenen ve arastirmaci ifadelerini
kullanmistir. Reggio Emilia yaklasiminda silirece cocuklarla birlikte dahil olarak
arastiran, gozlemleyen, kesfeden ve Ogrenen bir 6gretmen modelinin yer aldig
sonucuna vartlmistir. Sahin (2019) yaptig1 calismada c¢ocuklarla proje siirecini
yiirlitirken Ogretmenin arastirmact ve 6grenen roliinii iistlenerek siirece katilim

sagladigindan bahsetmistir.

Ogretmenler yaklasimi dgretmen acisindan  degerlendirirken  dgrenen,
sorgulayan, provokator, rehber, aragtirmaci, gozlemleyen ve dinleyen kavramlarina
vurgu yapmis, ebeveynlerden sadece bir tanesi yaklasimi Ogretmen agisindan
degerlendirmis ve destekleyici ifadesini kullanmistir. Yaklasgimi uygulamalar
sebebiyle dgretmenlerin yaklagimin tanimina iligkin daha detayli bilgi sahibi olduklar:

diistiniilmektedir.

Yoneticiler yaklasimi ¢ocuk agisindan degerlendirirken 6zgiir, yaratici, gii¢li,
0z kontroliinii saglayan, 6zgiin diisiinen, ¢ocugun 100 dili ve 6grenmeye merakli
ifadelerini kullanmiglardir. Reggio Emilia yaklagiminin ebeveynlerin goziinde 6zgiir,
yaratici, giiclii, stire¢ igerisinde aktif rol alarak 6zgiin diislinebilen, 6z kontroliinii
saglayabilen ve 6grenmeye hevesli cocuklarin oldugu sonucuna varilmistir. Pekdogan
(2012) caligmasinda yaklasimin karsilagtig1 problemlere ¢oziimler iiretebilen, yaratici
diistinebileni, aktif cocuklar ortaya ¢ikarmay1 amacladigini belirtmistir. Seldin (2017)
ise calismasinda ¢ocuklarin 6zgiir birakilarak ¢aligmalarina firsat tanindigini, birtakim
zorluklarla karsilastiklarinda 6gretmenlerin onlar1 yonlendirebildiklerini, oyun saati

sonunda oyuncaklar1 toplamalar1 gerektigi ya da etkinlik gegislerinde bir Oonceki
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malzemelerin toplanmasi gerektigini belirterek cocuklarin belli bir diizen ve
belirlenmis kurallar igerisinde 0Ozgiir birakilmasi gerektigini savunmustur. Bu
arastirmadaki katilimc1 6gretmenler ve ebeveynler de yoneticiler gibi yaklasimi ¢ocuk

acisindan 6zgiir, yaratici, kendini kesfeden ve merakli ifadelerini kullanmislardir.

Katilimer yoneticiler yaklasimi program agisindan degerlendirirken c¢ocuk
odakli, dokiimantasyon ve kiiltiir ¢esitliligi ifadelerini kullanmiglardir. Yaklasimda
bulunan programin cocuklarin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda olusmasi sebebiyle
cocuk odakli oldugu, siire¢ icerisinde yapilan aktivitelerin dokiimantasyon haline
getirilmesiyle 6grenmenin goriiniir hale getirilmesinin énemli oldugu ve programin
kiiltiir ¢esitliligini icerdigi sonucuna varilmistir. Nasin (2019) yaptig1 caligmada
Reggio Emilia yaklasiminda yer alan piazza alanlarinda gesitli oyun aktivitelerinin
yapilmasi, eglencelerin gerceklesmesi gibi bir¢cok faaliyetin, kiiltiirel aktivitelerin
devamliligini sagladigini belirtmistir. Cadwell (2011) ise ¢calismasinda bu yaklagimin
bulundugu toplumun kiiltiiriine gore sekil alabileceginden bu nedenle anlasilmasinin

kolay olmadigin1 zamanla 6ztimsendigine deginmistir.

Ogretmenler ve ebeveynler de yoneticiler gibi programi degerlendirirken
cocugun ihtiyaglart dogrultusunda olusmasi sebebiyle ¢ocuk odakli oldugundan
bahsetmistir. Ogretmenler ve ebeveynler programin yaparak yasayarak ogretmeyi
temele aldigini ifade ederken yoneticiler bununla ilgili bir yorumda bulunmamislardir.
Yoneticiler programda yer alan dokiimantasyon siirecinin 6neminden bahsederken

ogretmenler ve ebeveynler program kapsaminda bundan bahsetmemislerdir.

Yoneticiler yaklagimi 6grenme ortami acisindan degerlendirirken estetik,
egitici ve demokratik ifadelerini kullanmislardir. Yaklasimdaki 6grenme ortamlarinin
estetik duyarliliga sahip, bu estetikligin yaninda ayni1 zamanda egitici oldugu ve
demokratik bir okul ortaminin hakim oldugu sonucuna varilmigtir. Nasin (2019)
caligmasinda okul igerisindeki her boliimiin ¢ocuklar i¢in bir 6grenme ortami
oldugundan bahsetmis ve bu ortamlarin ¢ocuklara yeni 6grenmeler, yeni kesifler
sunacagini ifade etmistir. Aniktar (2017) ise 6grenme ortamlarinin sadece okul i¢i ile
sinirli kalmadigint okul disindaki ortamlarinda ¢ocuklar i¢in bir 6grenme ortami

olduguna vurgu yapmustir.
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Ceppi ve Zini (1998), 6grenme ortamlarinda yer alan atelieristanin da iginde
yer aldig1 mini atolyeler ile ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirecek cesitli aktivitelerin
yapilmasindan bahsetmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, ebeveynler ve
yoneticiler yaklagim kapsaminda yer alan mini atolyelere deginmedikleri dikkatleri
ceken bir unsur olmustur. Yine 6gretmenler ve ebeveynler yaklagimi 6grenme ortami
acisindan degerlendirirken doga ile i¢ ice olduguna vurgu yaparken yoneticiler
O0grenme ortamini bu agidan degerlendirmemislerdir. Diindar (2007), Reggio Emilia
okullarinda yer alan piazza alanindan bahsetmis, bu alanin ¢ocuklarin ortak bulusma,
arkadaslik kurma, eglenme, oyunlar oynama i¢in kullanildigin1 bu sayede sosyal
etkilesimin gerceklestigi bir 6grenme ortami oldugundan bahsetmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler, ebeveynler ve yoneticiler yaklagimin tanimini yaparken piazza

alanlarindan bahsetmemislerdir.

Arastirmaya katilan yoneticiler siire¢ icindeki rollerinden bahsederken
hizmeti¢i egitim, c¢evre dilizenlemesi, materyal saglama, kendini gelistirme,
Ogretmenleri motive etme, ebeveyn egitimleri, yonetim, organizasyon ve yaklagima
uygun 6gretmen secimi ifadelerini kullanmislardir. Reggio Emilia ilhamli okullarda
yer alan yoneticilerin yaklagim ile ilgili lilkemizde kaynak yetersizligi oldugunu
diisiindiikler1 ve bu sebeple yurtdisindan egitimler alarak sik sik kendilerini
gelistirdikleri, edindikleri bilgileri hizmetici egitimlerle 6gretmenleriyle paylastiklar
sonucuna varilmistir. Ayn1 zamanda yaklasima uygun 6gretmen ararken gelisime ve
degisime hazir Ogretmenleri se¢meye Ozen gosterdikleri, yaklasim kapsaminda
atolyeler olusturma, mekani yaklasima uygun doniistirme gibi okulun fiziksel
sartlarinda birtakim degisiklikler yaptiklari, olusturulan atdlyelere materyal destegi
sagladiklar1 da varilan diger sonuglar arasindadir. Aydemir Ozalp ve Inan (2020)
calismasindaki katilimcilar dokiimantasyon asamasinda belgeleri toplamak icin
fotograf ya da video c¢ekilmesi gerektigini ,kullanilan fotograf makinesinin her
Ogretmene yoOnetim tarafindan temin edildigini belirtmislerdir. Reggio Emilia
yaklasimint benimseyen okullarda gorev yapan Ogretmenlerin aligtiklar egitim
sisteminden siyrilarak, yaklagimin getirdigi daha yaratic1 diistinmeyi, emek vermeyi,
lider konumundaki ogretmenin 6grenci ile yer degistirmesi, siki kurallardan
uzaklagarak daha O6zgiir bir sif ortaminin olusturulmas: gibi ilkelerini yerine
getirirken zorluklar yasadiklar1 diislinlilmektedir. Bu asamada yoneticilerin,

ogretmenlerin meraklarini, isteklerini hep dinamik tutma, 6gretmenler {lizerinde baski
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kurmama, pes ettiklerinde onlar1 cesaretlendirme gibi gorevler iistlendikleri sonucuna
varilmistir. Bunlarin yaninda aileleri yaklagim ile bilgilendirmek amagli aile egitimleri
diizenledikleri de yoneticilerin goriislerinden ¢ikarilan sonuglar arasindadir. Bu durum
ebeveynlerin yaklasim ile birlkte siire¢ igerisinde yasadiklar1 zorluklardan
bahsederken yeterli bilgi edinemedikleri bulgusuyla ortiismemektedir. Ayni sekilde
ogretmenler siireg icerisinde ebeveynlerin beklentilerini karsilayamama durumlarinda
zorlandiklarindan bahsetmislerdir. Bu durumun verilen egitimlerin yetersizliginden

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Villines (2011) bu yaklagim ile ilgili yaptig1 ¢calismada Reggio Emilia ilhamli
okullarda bulunan yoneticiler, 6gretmenler gibi kurum personelinin dayanigsma iginde
oldugunu ve bu dayanmisma sonucunda elde edilen tecriibelerin basariy1 artirdigi
sonucuna varmistir. Varilan bu sonug, c¢alismadaki yoneticilerin zaman zaman
Ogretmenlerle is birligi yapmalar1 ve 6gretmenleri siirecte desteklemeleri bulgusuyla
ortiismektedir. Ozdemir (2013), yaklasimi benimseyen okullarda bulunan tiim
personelin yaklasim ile ilgili bilgi sahibi oldugunu ve edinilen bilgilerin paylasimi i¢in

toplantilar diizenlediklerini ifade etmistir.

Ogretmenler ve ebeveynler siireg icerisinde 6grenme ortamlarinda esneklik
sagladiklarin1 dile getirmisler yoneticiler de bu esnekligi zamna zaman 6gretmenler
icin sagladiklarini ifade etmiglerdir. Buradan hareketle yaklasimin benimsendigi
okullarda okul i¢i ve okul dis1 ortamlardan esneklik ilkesinin benimsendigi sonucuna

varilmistir.

Arastirmaya katilan yoneticilerin Ogretmenler ile yasadiklar1 zorluklar
karsisinda destek olma, calisma siiresini azaltma, problemlere ortak ¢dziim bulma,
cesaret verme, siirece eslik etme ve toplantilar1 siklagtirma gibi ¢oztimler trettiklerini
ifade etmiglerdir. Yaklagimi benimseyen okullarda bulunan yoneticilerin
beklentilerinin karsilanmamasi durumunda 6gretmenlere sik sik rehberlik ettikleri,
sabirla siireci yoneterek destek olduklari, yapilan egitimlerin sikligimi artirarak is
birligi i¢inde diislincelerini paylastiklari, gerektiginde en bastan basladiklari ama pes
etmedikleri sonucuna varilmistir. Erdal Erkili¢ (2019)’un ¢alismasinda 6gretmenlerin
ve yoneticilerin haftada bir kez toplantilar diizenledikleri bulgusuna rastlanmistir. Inan

(2021) calismasindaki katilimci 6gretmenlerin goriisleri de bu bulgular1 destekler

95



niteliktedir. Ogretmenler okul miidiirleriyle toplantilar yaparak siire¢ igerisinde

yasanan problemlere ¢oziimler aradiklarini dile getirmislerdir.

Yoneticilerin ebeveynler ile kurduklari iletisime iliskin goriisleri beklentilerin
karsilanmamasi ve iletisimdeki farkliliklar temalar1 altinda incelenmistir. Katilimcilar
beklentilerin karsilanmamasi durumunda samimi iletisim kurma, yil igerisinde
goriigmeler yapma ve kayit sirasinda goriismeler yapma seklinde ¢oziim yollar
izlediklerini ifade etmislerdir. Reggio Emilia yaklasimi alisilagelmis egitim
sisteminden farkli bir siire¢ ile ilerlemektedir. Burada ebeveynlerin yaklagimin
kapsamina uygun olmayan beklenti i¢ine girmelerini dnlemek adina kayit sirasinda
goriismeler yapildigi, sistemin agik ve net bir sekilde ebeveyne aktarildigi, ebeveynnin
goriis ve isteklerinin dinlenerek yaklagima uygunlugunun degerlendirildigi sonucuna
varilmigtir. Donem igerisinde yasanan sikintilarda ise sik sik goriismeler yapilarak,
samimi bir iletisim ile ebeveynlerin siirece dahil edildikleri varilan sonuglar
arasindadir. Isik (2020) calismasinda yapilan egitimlerin ebeveynlere farkindalik

kazandirdigi, bu farkindaliklarin da gecici olmadig1 sonucuna varmaistir.

Yoneticiler ebeveynlerle yasadiklari iletisimdeki farkliliklardan bahsederken is
birlik¢i olma ve akademik beklenti i¢inde olma gibi ifadeler kullanmiglardir. Yaklasim
ile birlikte ebeveynlerin siire¢ igerisinde is birligine daha agik olduklari, gerek
Ogretmenle gerek cocukla gerekse tiim okul personeli ile zaman zaman fikir
aligverisinde bulunduklar1 ve alisagelmis akademik beklenti i¢inde olmayip
cocuklariin dogal 6grenme siireclerinde onlara eslik ettikleri sonucuna varilmistir.
Kayir (2015) ¢alismasinda ailelerin is birligi icinde hareket etmeye goniillii ve istekli
olduklar1 bu sekilde ¢ocuklarin okul i¢indeki 6grenme siireclerini ev ortaminda da
devam ettirilebildigi vurgulanmistir. Cadwell (2011) ise yaklasimin c¢ocuklarin,

ailelerin ve dgretmenlerin is birligi icinde olmalariyla zenginlestiginden bahsetmistir.

Arastirmaya katilan yoneticiler kurum i¢i yapilan toplantilardan bahsederken
haftalik, aylik, ihtiya¢ halinde ve giinliik ifadelerini kullanmiglardir. Yaklagimi
benimseyen okullarda yoneticilerin ve 6gretmenlerin giinii degerlendirip, ilgileri ve
meraklar1 ortaya ¢ikarmak amagh giinliik, okulun g¢evresinde diizenlemeler yapma,
dokiimantasyon siireci ile ilgili konusma, 6grenme siirecini takip edip degerlendirme
amacl haftalik, yapilacak gezilerin planlanmasi, atolye ¢alismalarinin konusulmasi,

ebeveyn katilimlarinin diizenlenmesi, yapilan projelerin degerlendirilmesi amacl
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aylik toplantilar yapildigi, ihtiya¢ halinde de giinii degerlendirmek icin toplandiklar
sonucuna vartlmustir. inan (2017) kurum icinde yapilan toplantilarin sikligryla is
birligini olusturmanin ve etkilesimi saglanmanin birlikte ilerlediginden bahsetmistir.
Yapilan bir diger calismada toplantilarda projelerin kalitesini artirmayi, projelerde
amaglanan kazanimlarin elde edilmesi i¢in yapilacak calismalarin konusulduguna

vurgu yapmistir (Forman 2010; Akt. Sahin, 2019).

Katilimc1 6gretmenler de yoneticiler gibi yapilan toplantilar ile ilgili
gorislerini ifade ederken haftalik, aylik, giinliik ve ihtiya¢ halinde ifadelerini
kullanmislardir. Ogretmenlerin yapilan toplantilarda egitim akisini planlamay1, proje
stirecini ve egitim siirecini degerlendirmeyi, dokiimantasyon hazirlama asamasini
planlamay1, ¢evre diizenlemelerini, giin degerlendirmelerini, gezilerin, belirli giin ve

haftalarin planlamasini amacglamalar1 yoneticilerin goriisleriyle ortlismektedir.

Aragtirmaya katilan yoneticiler ebeveynlerin bilgilendirilmesi asamasindaki
goriislerini belirtirken toplanti, online/offline platformlar ve kitap Onerileri gibi
ifadeler kullanmiglardir. Reggio Emilia yaklasiminda kurum igindeki ebeveynlerin
yaklagim ile ilgili bilgilendirilmesi amaciyla toplantilar diizenlendigi, online/offline
platformlardan bilgi paylasiminda bulunduklar1 ve sik sik yaklasim ile ilgili kitap
onerdikleri sonucuna varilmistir. Literatiir tarandiginda bu konuuyla ilgili bir bulguya
rastlanmamistir. Elde edilen bu bulgularin yaklasim ile ilgili literatiirdeki acigi
kapatmak adina 6nemli bir yere sahip olacag: diisiiniilmektedir. Er (2018) de verilen
egitimlerde amaglanan durumlarin ebeveynlerin giinliik hayatlarina da yansidigi ve bu
egitimlerden edinilen becerilerin giinliik hayatta da kullanildigi, Aksoy (2002)’nin ise
egitimlere katilan ebeveynlerin kendilerine daha ¢ok giivendikleri, bu giiven ile iliskili
olarak daha kolay iletisim kurabildikleri sonuglari literatiirde yer almistir. Buradan
hareketle okullarda verilen egitimlerin ebeveynler i¢in bir¢ok farkli kazanimi oldugu,

bu kazanimlarin ¢ocuklari ile olan iletisimlerine yansidigi sonuglari ¢ikarilmastir.

Yoneticiler 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine iliskin goriislerini belirtirken
yaklasim kapsaminda egitimler, makale/kitap vb. okuma gibi ifadeler kullanmislardir.
Reggio Emilia yaklasiminda kurum yoneticilerinin 6gretmenleri mesleki gelisimleri
icin sik sik egitimlere katilmalari i¢in destekledikleri, yaklagimla ilgili yenilikleri takip
etmek adina ¢esitli makaleler ve kitaplar okuduklar1 sonucuna varilmistir. Malaguzzi

(1998), bu yaklasimi benimseyen okullardan bahsederken kurum i¢i egitimlerin
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onemli olduguna vurgu yapmistir. Aydemir Ozalp ve Inan (2021)’in ¢alismasinda
ogretmenlerin okul midiriiniin 6nerdigi makalelerin okunarak O6gretmenlere
sunuldugunu, bu sekilde hizmet i¢i egitimlerin gerceklestirildigini ifade etmesi bu
calismanin bulgulartyla 6rtiismektedir. Temel (2005) de bu yaklasimin benimsendigi
okullara ¢esitli tiniversitelerdeki sanat, fizik, psikoloji alaninda uzmanlasmais kisilerin
danismanlik yaptigini, bu kisilerin hizmet i¢i egitimlerin verilmesi konusunda okullara

destek oldugunu belirtmistir.

Katilimc1 yoneticiler silireg igerisinde yasanan zorluklar dile getirirken
ebeveynler ile yasanan zorluklar, 6gretmen ile yasanan zorluklar, fiziksel alan
yetersizligi, materyal eksikligi ve zaman yonetimi ifadelerini kullanmiglardir. Reggio
Emilia yaklagimini benimseyen okullara yeni baslayan Ogretmenlerin yaklagimi
benimseme konusunda zorluklar yasamasi ve bu zorluklarin siireci etkilemesi,
ebeveynlerin yaklagimin ortaya c¢ikardigi sisteme alisik olmamasindan kaynakli
sorunlar yasadiklari, fiziksel kosullarin yetersiz olmasindan kaynakli zorluklar
yasandigi, materyal eksikliginin yasanmasi halinde materyal temininin ve kisith
zaman dilimini yonetmenin zor olmasindan kaynakli sorunlar yasandigi sonucuna
varilmistir. Aydemir Ozalp ve Inan (2020)’in ¢alismasindaki katilime1 dgretmenler de
siire¢ igerisinde doklimantasyon belgelerini toplamak, ¢ocuklarin ilgilerini ortaya
¢ikarmak amaciyla provokasyonlar diizenlemek icin zaman yetersizligi yasadiklarin
belirtmislerdir. Sahin Sak (2014) calismasinda yer alan katilimcilar da smif
ortamlarinin yeterli genislikten olmamasina, bu siniflara cesitli malzemelerin
yerlestirmenin zor olmasina vurgu yaparak fiziksel alan yetersizligi ile ilgili sorunlar

yasadiklarin dile getirmislerdir.

Ogretmenler de ydneticiler gibi siire¢ icerisinde yasanan zorluklardan
bahsederken ebeveynlerin beklentilerinin karsilanmamasi gibi durumlar yasadiklar: ve
bu durumun onlar1 zorladigini, fiziksel alan ve materyal yetersizligi yasadiklarini dile
getirmislerdir. Ebeveynler de yasadiklar1 zorluklardan bahsederken beklentilerinin
karsilanmamasi1 durumundan bahsetmistir. Buradan hareketle okul yoneticilerinin ve
Ogretmenlerin  ebeveynlere yaklasim ile ilgili yeteri bilgi aktarimini

saglayamadiklarindan dolay1 bu tiir sorunlarin yasandig: diistiniilmektedir.
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4.2 Oneriler

Arasgtirma sonunda elde edilenler kapsaminda gelistirilen Oneriler
“6gretmenlere yonelik Oneriler’’, ‘’ebeveynlere yonelik Oneriler’’, ’yoneticilere
yonelik Onerileri’” ve “’arastirmacilara yonelik oneriler’” olmak iizere dort baslik

alltinda ele alinmistir.
4.2.11 Ogretmenlere yonelik oneriler

e Reggio Emilia yaklasiminin ilkeleri dogrultusunda &grenme siirecini
benimseyebilmek, siirece adapte olabilmek ve ¢ocuklarla bu dogrultuda etkili
iletisim kurabilmek amaciyla cesitli egitimlere katilarak kendi 6grenme
siireglerinin de devamlilig1 saglanabilir.

e Her giiniin sonunda giinliikk egitim akisin1 degerlendirmek ve sonraki giin ile
ilgili fikir aligverigi yapmak amacli toplantilar diizenlenebilir.

e Ebeveynlerin beklentileri ile iligkili bir siire¢ oldugunu belirtmek adina giinliik
egitim akis1 paylasilirken detayli agiklamalar yapilabilir.

e Ebeveynlerin yasadigi kaygilar1 hafifletmek adina siklikla aile katilim
calismalar1 yapilarak ebeveynler siire¢ igerisinde dahil edilebilir.

e Okul igerisinde yasanan zorluklar siire¢ igerisinde 6gretmenin performansi
tizerinde degisimlere sebep olabilecegi diisliniilerek okul yoneticisi ile

paylasilarak ¢6ziim aranabilir.
4.2.12 Ebeveynlere yonelik oneriler

e Reggio Emilia yaklasimi ile ilgili okulun verdigi egitimlerin haricinde
egitimlere katilarak, okul dis1 ortamlarda da siire¢ desteklenebilir ve ¢ocuklarin
ogrenme stireci daha anlamli hale getirilebilir.

o Ogrenme siirecinde okul ile paralel bir sekilde ¢ocuklarla aktiviteler yapilarak
cocuklarin gelisimleri daha detayli gozlemlenebilir ve bu sekilde yaklagimi
anlamlandirmak kolaylasabilir.

e Ogretmenlerin ve okulun diizenledigi aile katilim ¢alismalarina aktif olarak
katilim saglanabilir.

e Yasanilan problemler 6gretmenler ile paylasilarak ortak ¢6ziim aranabilir ve is

birligi saglanarak ¢oziime gidilebilir.
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4.2.13 Yoneticilere yonelik oneriler

e Kurum i¢i egitimlerin siklig1 artirilarak 6gretmenlerin yaklasima daha hizlh
adapte olabilmesi ve yaklagimin getirdigi siireci daha kolay benimsemesi
saglanabilir.

e Ebeveynlere yonelik belirli araliklarla yaklasim ile ilgili bilgilendirme
toplantilar yapilarak ya da egitimler verilerek, karsilikli beklentiler {izerine
konusulabilir.

e Ogretmenlerin siire¢ icerisinde yasadiklar1 sorunlart konusmak adina
diizenli toplantilar yapilabilir ve bu toplantilarda herkesin fikirleri alinarak

ortak ¢ozlimler belirlenebilir.
4.2.14 Arastirmacilara yonelik oneriler

e Bu arastirma nitel arastirma yontemi ile hazirlanmis olup 20 okul Oncesi
ogretmeni, 20 ebeveyn ve 5 yonetici ile goriisiilmiistiir. Yapilacak olan bir
baska arastirma nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasiyla daha
kapsamli bir ¢alisma ortaya ¢ikarilabilir.

e Son zamanlarda ortaya c¢ikan pandemi sebebiyle bu arastirmadaki
goriismelerin bir kismu yiiz yiize, bir kismi telefon goriismesiyle bir kismi da
Google Forms {izerinden gerceklestirilmistir. Bu durum arastirmanin
sinirliliklart arasinda yer almistir. Bir baska arastirmada goriismeler tim
katilmecilarla yiiz ylize olacak bir sekilde gergeklestirilerek gecerlik ve
giivenirligi daha yiiksek olan bir ¢caligma ortaya ¢ikarilabilir.
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EKLER
Ek-1 Etik Kurul Karan

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETIK KURUL KARARLARI

KARAR TARIHI

TOPLANTI SAYISI

KARAR SAYISI

26.11.2021

2021-947

KARARNO:  Omiversitenuz Lisansgsttl Egatim Enstit@sd 0grencisi Beyzanur OK' un Dr. Or

2021947 Cyesi Elif Mercan UZUN damsgmanhinda * Reggio Emilia llhamb Okullar:
Egitim SOrecinin Ogretmen, Veh ve Yonetia Gociglen Dogrultussnds
Incelenmesi” isimli yoksek lisans texine iligkin molakat ve telefon kaydi
incelemes: qalegmalanne igeren 38376 sayih dilekgesa ohenarak goeugalda

Craversitensz Lisansgsttl Egntim Enstit@st ogrencisi Beyzanur OK' un Dr. Ogr.
Cyess Elif Mercan UZUN dasgmanhfinda “ Reggo Emilia lhamb Okullar:

Egitim  Sarecinin Ogretmen,

Veb ve Yomeniao Gocdglen Dogrultesanda
v" mimli yiksek lisans tezine iligkm mulakat ve telefon kayd:

incelemesi caligmalannin kabultne oy birligi te karar venlds

PPLLFRO01L, RO, Moyw 2019
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Ek-2 Goriisme sorulari

Ogretmenlere yonelik goriisme sorular

a)
b)

c)

a)
b)

a)
b)
c)
d)
€)
f)

Reggio Emilia yaklasimi sizde neleri ¢agristiriyor?

Bu yaklasim ile birlikte siire¢ i¢erisinde hangi rolleri benimsediniz?
Okul igerisindeki roliintizde ne gibi degisiklikler meydana geldi?
Simif icerisindeki rollerinizde ne gibi degisiklikler meydana geldi?
Etkinlik siirecindeki roliiniiz nedir?

Egitim siirecini hangi ortamlarda tamamliyorsunuz?
Sinif igerisinde, ormanda, okul bah¢esinde, sahilde vb. ortamlar1 belirlerken
hangi kriterleri g6z 6niinde bulunduruyorsunuz?

Kurum igerisindeki 6gretmenlerle hangi siklikta toplanti yapiyorsunuz?
Glnliik, haftalik, aylik vb. olarak toplanma amaciniz nedir ?

Bu yaklasim ile ¢ocuklarda meydana gelen degisiklikler nelerdir?
Motor gelisimlerinde meydana gelen degisiklikler

Biligsel gelisimlerinde meydana gelen degisiklikler

Dil gelisiminde meydana gelen degisiklikler

Ozbakim becerilerinde meydana gelen degisiklikler

Sosyal iligkilerinde meydana gelen degisiklikler

Projeye asamasinda roliiniiz nedir?

Cocuklarn ilgi ve meraklarini ortaya ¢ikarmak i¢in neler yapiyorsunuz?
Cocuklarn ilgilerinin farkli yonde oldugu durumlarda neler yapiyorsunuz?
Projeyi sizin yonlendirdiginiz durumlar oluyor mu? Hangi durumlarda siz
yonlendiriyorsunuz?

Dokiimantasyon ¢alismalarini nasil yiirtitiiyorsunuz?
Toplama araglariniz neler?
Dokiimantasyona ebeveynleri nasil dahil ediyorsunuz?

Siireg igerisinde sizi zorlayan durumlar nelerdir?
Yaklagim kapsaminda ailelerle yasadiginiz sikintilar
Net bir programin olmamast

Fiziksel alan yetersizligi

Proje siirecinde ¢ocuklarin ilgilerinin azalmasi
Proje siirecinde yasanilan tikanmalar

Ogretmen yeterliligi

Materyal yetersizligi
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h)

Dokiimantasyon siirecinin yogunlugu

Ebeveynlere yonelik goriisme sorular:

a)
b)
c)
d)

Reggio Emilia yaklasimi sizde neleri ¢agristirtyor?

Bu yaklasim ile birlikte egitim siireci igerisinde size diisen gorevler nelerdir?
Proje asamasinda 6gretmen ile is birligi yaptiginiz durumlar nelerdir?
Ev icerisinde okul ile iliskili olarak tizerinize diisen gorevler nelerdir?

Bu yaklasim ile cocuklarda meydana gelen degisiklikler nelerdir?
Motor gelisimlerinde meydana gelen degisiklikler

Biligsel gelisimlerinde meydana gelen degisiklikler

Dil gelisiminde meydana gelen degisiklikler

Ozbakim becerilerinde meydana gelen degisiklikler

Sosyal iligkilerinde meydana gelen degisiklikler

Siireg igerisinde sizi zorlayan durumlar nelerdir?

Yaklagim kapsaminda 6gretmenlerle yasadiginiz problemler
Cocugunuzda meydana gelen degisimler

Yaklasima uyum saglamada yasanilan zorluklar
Beklentilerin karsilanmamasi

Yoneticilere yonelik sorular

a)
b)

c)

a)
b)

Reggio Emilia yaklasimi sizde neleri ¢agristirtyor?
Bu yaklasim ile birlikte egitim siireci icerisinde size diisen gorevler nelerdir?

Reggio Emilia yaklagimini benimsedikten sonra 6gretmenler ile olan
iletisiminizde meydana gelen degisiklikler nelerdir?

Ogretmenlerin beklentinizi karsilayamamas1 durumunda neler yasiyorsunuz?
Ogretmenlerin yasadig1 zorluklar karsisindaki ¢dziimleriniz neler oluyor?
Ogretmenler ile olan iletisimin artmasindan ve bunun getirdigi
olumlu/olumsuz sonuglardan bahseder misiniz?

Reggio Emilia yaklasimini benimsedikten sonra ebeveynler ile olan
iletisiminizde meydana gelen degisiklikler nelerdir?

Ebeveynlerin beklentilerinin karsilanmamasi durumunda neler yasiyorsunuz?
Sizce ebeveynlerin bakis agilarinda meydana gelen degisimler nelerdir? Bu
degisimlerin aranizdaki iletisime yansimasi nedir?

Kurum igerisindeki 6gretmenlerle hangi siklikta toplant1 yaptyorsunuz?
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a)
b)
c)
d)
e)

Giinliik, haftalik, aylik vb. olarak toplanma amaciniz nedir ?
Ebeveynlerinizi bu yaklasim ile ilgili nasil bilgilendirdiniz?

Ogretmenlerin mesleki gelisimi i¢in (Reggio Emilia yaklasimi kapsaminda)
neler yapiyorsunuz?

Siireg igerisinde sizi zorlayan durumlar nelerdir?
Materyal eksikligi

Ogretmen ile yasanilan sorunlar

Ebeveynler ile yasanilan sorunlar

Fiziksel alan yetersizligi

Diger kurumlarla yasanilan problemler
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